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Аннотация. Статья посвящена проблеме моделирования содержания профессионального 
образования. Когнитивное моделирование естественнонаучной подготовки рассматривается как 
процесс сбора, систематизации и анализа существующей педагогической ситуации с последующим 
выделением основных факторов, воздействующих на ее развитие. Разработан алгоритм когнитив-
ного моделирования также и в гуманитарной подготовке на основе использования в образователь-
ном процессе художественных концептов нобелевских лауреатов русской словесности, являющих 
собой когнитивные модели человека, мастера, гражданина. Установлено, что реализация алгоритма 
способствует формированию личностной гуманистической концептосферы обучающихся как це-
лостной системы рационально-логических и эмоционально-ценностных компонентов познания. 
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Актуальность исследуемой проблемы. Актуальность исследования обусловлена 
тем, что на современном этапе развития профессионального образования когнитивное 
моделирование может обеспечить возможность создания простого и понятного алгоритма 
достижения поставленной образовательной цели. Цель статьи заключается в разработке 
алгоритма поэтапного когнитивного моделирования содержания естественнонаучной и 
гуманитарной подготовки в профессиональном образовании. 

Материал и методика исследований. Материалом послужили научные труды, по-
священные проблемам реализации когнитивного подхода в педагогической практике.  

Методы исследования включали проблемный анализ трудов в области теории 
и технологии когнитивного моделирования, аналогию, обобщение, SWOT-анализ силь-
ных и слабых сторон педагогической ситуации. 

Результаты исследований и их обсуждение. В начале XXI в. в условиях увели-
чения скорости прироста информации и быстро развивающейся высокотехнологичной 
среды профессионального образования перед педагогами стоит задача поиска новых 
подходов в обучении, ориентированных на развитие когнитивной деятельности учащих-
ся. Одним из таких подходов предполагается применение когнитивных теорий обучения, 
«выступающих в качестве психолого-педагогического обоснования дидактических систем, 
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реализующих ценности познания и развития познавательных способностей» [11], когда 
«обучение ведется с опорой на непосредственный опыт обучающихся, его расширение 
в ходе поисковой, исследовательской деятельности, активного освоения мира» [11]. 

Историографические исследования показывают, что источником когнитивного 
анализа является социальная психология, одно из направлений которой (когнитивизм) 
имело объектом изучения тенденции и закономерности протекания восприятия челове-
ком информации, ее переработки и применения в ситуациях принятия решения [14]. 
Еще в 60-х гг. XX в. в связи с возникновением когнитивной психологии и когнитивисти-
ки определение «когнитивный» (от лат. cognitio – знание, познание) применялось для ха-
рактеристики процессов и явлений, относящихся к познанию. В настоящее время психо-
логи рассматривают когнитивный подход как систему теорий и концепций, направлен-
ную на изучение проблем, связанных с познавательными процессами, такими как воспри-
ятие информации, ее объяснение и понимание [2]. 

Интеграция исследовательских достижений педагогики и психологии в последние 
годы способствовала появлению новой научной отрасли – «когнитивной педагогики», за-
нимающейся изучением процессов обучения и воспитания с позиций когнитивной 
и личностной структур человека. Мы согласны с мнением С. Ф. Сергеева о том, что «ко-
гнитивная педагогика отличается от классической инструментальной педагогики тем, что 
в ней особое внимание уделяется познавательным структурам и инструментам человека 
и способам их развития, в отличие от поведенческой ориентации, свойственной традици-
онным школам, в которых оцениваются характеристики личности и продуктивная сторо-
на деятельности человека» [9], [10]. 

Когнитивные теории обучения появились не на пустом месте, им предшествовали 
идеи и концепции российских ученых: ориентировочных основ действий (П. Я. Галь-
перин и Н. Ф. Талызина), укрупнения дидактических единиц (П. М. Эрдниев), опорных 
сигналов (В. Ф. Шаталов) и др. В 1975 г. Д. В. Вилькеев в работе «Методы научного по-
знания в школьном обучении» рассмотрел соотношение индуктивного и дедуктивного 
методов познания в обучении и раскрыл психологические предпосылки и дидактические 
основы взаимосвязи индукции, дедукции и гипотезы в познавательной деятельности 
учащихся, в том числе и в условиях проблемного обучения [3]. 

В процессе изучения познавательных структур многие ученые пришли к выводу, 
что в систему познания человека входят как инструментальные, так и содержательные 
компоненты психики. Динамические психические структуры, необходимые для решения 
конкретных задач, называются метаинструментами. Они представляют собой первый 
уровень эволюции когнитивных способностей. В процессе развития они уступают место 
более универсальным и стабильным когнитивным инструментам обработки и преобразо-
вания информации. Каждый индивид пользуется индивидуальным набором инструментов 
при решении широкого класса задач. В процессе обучения и воспитания следует знать 
и учитывать особенности инструментальных и содержательных компонентов психики 
личности, отражающих свойства целостной структуры системы познания. 

Когнитивные теории обучения являются наиболее признанными в современной 
российской дидактике. В соответствии с ними обучение представляет собой не только 
передачу некоторого объема информации, но и формирование у будущего специалиста 
(вместе со способностью воспринимать учебный материал / знания) потребности его по-
стоянно обновлять и использовать. 

Рассмотрим особенности разработки алгоритма поэтапного когнитивного моделирова-
ния содержания естественнонаучной и гуманитарной подготовки в профессиональной школе. 

Первый этап состоит в формулировке цели и соответствующих задач. 
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Когнитивная модель (функциональный граф) 

Второй этап предусматривает сбор, систематизацию и анализ существующей пе-
дагогической ситуации с последующей разработкой когнитивной карты, включающей 
факторы, определяющие развитие ситуации, и обоснование взаимосвязи между ними. 

Третий этап предполагает создание ориентированного графа как системы взаимо-
действия субъектов образовательного процесса, построенной с учетом причинно-
следственных связей между такими когнитивными процессами, как сознание, мышление, 
познание, понимание и т. п. 

Четвертый этап предусматривает объединение когнитивной карты и ориентиро-
ванного графа в единую когнитивную модель изучаемой педагогической ситуации. В ре-
зультате строится причинно-следственная когнитивная модель педагогической ситуации, 
которая отображается в виде функционального графа (рис. 1). 

 

 

 

 
 

Рис. 1. Схема причинно-следственной когнитивной модели педагогической ситуации 
 

Пятый этап ориентирован на проверку адекватности когнитивной модели реаль-
ной педагогической ситуации, то есть на ее верификацию. 

Наконец, шестой этап позволяет определить с помощью когнитивной модели воз-
можные варианты развития педагогической ситуации, обнаружить пути и механизмы 
воздействия на ситуацию. 

Таким образом, мы рассматриваем когнитивное моделирование педагогических си-
туаций как поэтапный процесс сбора, систематизации и анализа состояния существую-
щей педагогической ситуации с последующим выделением основных факторов, воздей-
ствующих на ее развитие, и определением взаимосвязи между ними (выход на построе-
ние когнитивной карты). При этом учитывается возникновение причинно-следственных 
цепочек взаимодействия между субъектами образовательного процесса, способствующих 
эффективности формирования внутренних (сознание, мышление, понимание) и внешних 
инструментов познания в виде когнитивной причинно-следственной модели.  

Определение взаимосвязи между факторами (когнитивная карта) с учетом возник-
новения причинно-следственных цепочек позволило построить ориентированный граф, 
который в нашем случае отражает систему взаимодействия между преподавателем и сту-
дентом в образовательном процессе, направленного на развитие различных методов по-
знания обучаемого (дедукции, индукции, умозаключения и т. д.), то есть на формирова-
ние его познавательного инструментария. 

Такое построение понятийных структур различных предметных областей и учеб-
ных курсов является результатом проведения понятийного моделирования, когда первая 
часть ориентированного графа учебного курса когнитивной модели выстраивается в виде 
направленных иерархических связей «от дидактической единицы более высокого уровня 
иерархии к единице более низкого уровня иерархии» [13, с. 374]. 

Вторая часть ориентированного графа проектируется в виде соответствующих ко-
гнитивных профилей с учетом специфики различных видов аудиторной и внеаудиторной 
познавательной деятельности обучаемых. В свою очередь структурирование соответ-
ствующих профилей должно осуществляться с опорой на ряд принципов: полинезависи-
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мости, когнитивной сложности восприятия, рефлексивности, гибкости мыследеятельных 
процессов, функциональности. 

Изучение состояния естественнонаучной и профессиональной подготовки в усло-
виях непрерывного образования проходило с позиции поставленной цели и выражалось 
в сборе, систематизации, анализе существующей статистической и качественной инфор-
мации. При этом использовался SWOT-анализ сильных и слабых сторон развития педаго-
гической ситуации. Н. В. Софронова и Р. И. Горохова предлагают применять данный ме-
тод для объективного определения проблемного поля исследуемого объекта. Они счита-
ют, что он позволяет заложить основы «для определения целей (направлений) развития..., 
подготовки альтернативных вариантов решений по снижению степени риска в выделен-
ных проблемных зонах прогнозирования возможных событий» [11]. 

SWOT-анализ предполагает выделение основных факторов, воздействующих 
на развитие ситуации. Если это воздействие по характеру положительное (увеличиваю-
щее, усиливающее), то связи приписывают знак «+», если же оно отрицательное (умень-
шающее, ослабляющее) – знак «–» [11]. 

В целях изучения факторов, влияющих на состояние естественнонаучной подго-
товки обучающихся, было использовано дидактическое средство (анкета), дающее ин-
формацию о состоянии проектирования учебных программ дисциплин и их учебно-
методическом обеспечении, осуществлении межпредметных связей и т. п. Это дало воз-
можность графически изобразить когнитивную карту педагогической ситуации [4], [5], 
в которой представлены сущность, качества и компоненты педагогической системы 
в данный момент времени. 

SWOT-анализ изучаемой ситуации проводился нами по определенным позициям 
(факторам) (количество респондентов – 88 человек). 

Характеристики положительного и отрицательного воздействия каждого из показа-
телей блоков отражены в таблице 1. 
 

Таблица 1 
 

Характеристика воздействия показателей блоков на состояние  
профессиональной подготовки 

 
Блок №  

(число показателей) 
Характеристика воздействия показателя 

+ ± – 
Блок № 1 (3) 2 - 1 
Блок № 2 (5) 3 2 - 
Блок № 3 (3) 3 - - 
Блок № 4 (2) 1 1 - 
Блок № 5 (4) 2 1 1 
Блок № 6 (3) 2 - 1 
Итого: 13 4 3 

             
Примечание: 
1. Блок № 1. Данные по педагогическому составу респондентов, осуществляющих проектирование 

и усовершенствование учебных программ. 
2. Блок № 2. Проектирование учебных программ. 
3. Блок № 3. Осуществление межпредметных связей. 
4. Блок № 4. Учет будущей профессиональной деятельности выпускников. 
5. Блок № 5. Учебно-методическое обеспечение проектирования учебных программ. 
6. Блок № 6. Затруднения, испытываемые в их проектировании. 

 

Поэтапный алгоритм когнитивного моделирования гуманитарной подготовки в про-
фессиональном образовании разработан в соответствии с концептуальной идеей исследо-
вания: полифункциональность концепта как системообразующего компонента в контексте 
когнитивной парадигмы может быть использована в качестве художественного инструмен-



Педагогические науки 

 

133 
 

тария формирования личностной гуманистической концептосферы обучающихся в един-
стве когнитивно-логических и эмоционально-образных компонентов познания. 

Развитие эмоционально-образного гуманистического потенциала личности необхо-
димо осуществлять в контексте актуальной художественной когниции. «Когниция есть прояв-
ление умственных, интеллектуальных способностей человека и включает осознание самого 
себя, оценку самого себя и окружающего мира, построение особой картины мира...» [1]. Ху-
дожественный текст как особая, образная картина действительности отражает когнитивную 
основу интенций его автора и определяет модель его концепта. Следует определить понятие 
художественного концепта как основы когнитивной базы обучающегося в процессе анализа 
литературного произведения. 

«Художественный концепт – это конструкт, отражающий общехудожественное 
или индивидуально-авторское осмысление общих ментальных сущностей на основе ин-
дивидуальной системы оценок и ассоциаций» [9], [10]. Мы интерпретируем художе-
ственный концепт как модель концепта автора литературного произведения, определяю-
щего построение личностных концептов студентов-читателей [12]. Концепт выступает в 
качестве продукта процесса мышления человека, объединяющего максимально допусти-
мые существенные и несущественные признаки изучаемого явления, способствующего 
отбору данных признаков в логике моделируемого в образовательном процессе личност-
ного пространства обучаемого или его личностного концепта, личностной концептосфе-
ры [7], которая в данном случае интерпретируется как системная целостность рациональ-
но-логических и эмоционально-ценностных установок студентов [6], [15]. 

В нашем исследовании было осуществлено когнитивное моделирование гумани-
тарного компонента профессионального образования, направленное на преобразование 
художественных концептов нобелевских лауреатов – представителей русской литерату-
ры – в личностные концепты обучающихся и развитие их культурных профессионально-
личностных универсалий. 

Художественные концепты нобелевских лауреатов И. А. Бунина, Б. А. Пастернака, 
М. А. Шолохова, А. И. Солженицына, И. А. Бродского включают эмоционально-
творческие установки человека, мастера, гражданина. Алгоритм их трансформации 
в личностные концепты студентов [8] представлен в таблице 2. 
 

Таблица 2 
 

Алгоритм трансформации художественных концептов нобелевских лауреатов  
русской словесности в личностные концепты студента 

 

№ 
п/п 

Художественно-
личностная максима 

творчества 
нобелевского лауреата  
русской словесности 

Художественный 
концепт нобелевского  

лауреата русской 
словесности 

Художественный концепт студента, 
формируемый в процессе литературно-

художественного проектирования 

1. Личностно-
поэтический  
природный космос 
И. А. Бунина 

Художественный 
концепт культурного 
«микрокосма» личности, 
определяющего 
ее культурно-гуманитар-
ные универсалии  

1.1. Жизнь и судьба первого русского нобелевского 
лауреата. 
1.2. Особенности бунинской поэтики.  
Космос Бунина. 
1.3. Мой личностный «микрокосмос» 

2. «Все изменяется под 
нашим зодиаком, но 
Пастернак остался  
Пастернаком» 

Художественный кон-
цепт культурно-твор-
ческого кредо  
личности русского 
интеллигента 

2.1. «Половодье образов и чувств» в жизни 
и творчестве Пастернака. 
2.2. Роман «Доктор Живаго». История создания 
в воспоминаниях и документах. 
2.3. Пастернак – лауреат нобелевской премии. 
Отношения Пастернака и власти. 
2.4. «Во всем мне хочется дойти до самой сути». 
2.5. Мое культурно-творческое кредо 
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Продолжение таблицы 2 
 

3. Сын «Тихого Дона»  
(М. А. Шолохов) 

Художественный  
концепт личностно-цен-
ностного поиска  
героем смысла жизни  
(на примере образа  
Г. Мелехова)  

3.1. На шолоховской земле. «Автобиография». 
3.2. Главный труд жизни. 
3.3. Сталин – Шолохов – Горький. Треугольник 
противоречий. 
3.4. Шолохов – лауреат нобелевской премии. 
3.5. Мои личностно-ценностные координаты в жизни 

4. Гражданские  
масштабы  
А. И. Солженицына 

Художественный кон-
цепт гражданской  
культуры личности 

4.1. Жизнь. Судьба. Творчество. «Один день 
Ивана Денисовича». 
4.2. Нобелевский лауреат. История вопроса. Ро-
стропович – Солженицын – Сахаров. 
4.3. Гражданская проблематика творчества (об-
зор романов «В круге первом», «Раковый кор-
пус», «Архипелаг ГУЛАГ»). 
4.4. Я – гражданин 

5. И. А. Бродский – го-
лос времени 
и пространства  
поколения  

Художественный концепт 
культурно-исторического 
пространственно-времен-
ного хронотопа, опреде-
ляющего «личностные 
оппозиции ценностных 
значений» (М. М. Бахтин)  

5.1. Жизнь и поэзия. 
5.2. Поэт и власть. 
5.3. «Я – нобелевский лауреат». 
5.4. Пространство и время эпохи Бродского. 
5.4. «Это время тихой сапой убивает маму с папой». 
5.5. Время, в котором я живу, и я в этом времени 

 

На первом этапе обучающиеся определяют художественно-личностные максимы 
творчества нобелевского лауреата русской словесности. Второй этап включает определе-
ние его художественного концепта в процессе системного анализа творческой деятельно-
сти и вех духовной биографии. На третьем этапе они разрабатывают литературно-
художественные проекты, определяющие их личностную концептосферу. 

Резюме. Итак, можно констатировать, что: 
– в последнее десятилетие развитие педагогики и психологии привело к возникно-

вению нового направления – когнитивной педагогики, объектом исследования которой 
выступают познавательные структуры, инструменты познания и способы их развития; 

– одним из направлений развития методологии когнитивного моделирования являет-
ся поэтапный анализ и моделирование педагогических ситуаций: на первом этапе форму-
лируются цели и задачи, на втором – происходят сбор, систематизация и анализ существу-
ющей педагогической ситуации с выделением основных характерных для ситуации факто-
ров, то есть создание когнитивной карты; на третьем этапе создается ориентированный 
граф; на четвертом – происходит объединение когнитивной карты и ориентированного 
графа в единую когнитивную модель изучаемой педагогической ситуации и на пятом – 
проверка адекватности когнитивной модели реальной педагогической ситуации, выявление 
возможных вариантов ее развития, разработка путей и механизмов воздействия на нее; 

– использование SWOT-анализа сильных и слабых сторон развития педагогического 
состояния ситуации позволяет описать как количественные, так и качественные характери-
стики выделенных в процессе построения когнитивной карты факторов и выявить сильные 
и слабые стороны, недостатки, возможные угрозы изучаемой педагогической ситуации; 

– в условиях неоднозначной ситуации с гуманитарной подготовкой обучающихся 
в профессиональной школе значимым выступает не только изменение ее содержания, 
но и выявление механизмов познания, способствующих эффективному усвоению учащи-
мися филологических знаний в культурном диалоге времен, концептуальных точек зре-
ния, художественных смыслов; в качестве такого действенного интегрированного меха-
низма в логике формирующейся сегодня когнитивной парадигмы филологической науки 
выступает концепт как универсалия, смысл, понятие, идея, проявляющаяся в культуре, 
закрепленная и вербализованная в художественном слове; 
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– концепт как системообразующий компонент в контексте когнитивной парадигмы 
филологической науки может быть использован в качестве художественного инструмен-
тария формирования личностной гуманистической концептосферы обучающихся в един-
стве когнитивно-логических и эмоционально-образных компонентов познания. 
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collection, systematization and analysis of the existing pedagogical situation, followed by the identifica-
tion of the main factors affecting its development. The authors have developed the algorithm of cognitive 
modelling in humanitarian training through the use of artistic concepts of Nobel prize winners for Russian 
Literature in educational process. These concepts are cognitive models of the Person, the Master, the Citi-
zen. The article establishes that the implementation of the algorithm contributes to the formation of per-
sonal humanistic concept sphere of students as an integral system of rational and logical, and emotional 
and value-based components of knowledge. 

 
Keywords: cognitive model, graph,stage-by-stage algorithm, artistic concepts, personal human-

istic concept sphere, Nobel Prize winners for Russian Literature, rational and logical, and emotional and 
figurative components of knowledge. 
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