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Аннотация. В статье представлена концептуальная модель, которая определяет логику 

процесса этнорегиональной подготовки учителей в системе непрерывного педагогического обра-

зования. Необходимость учета национальных, региональных и этнокультурных особенностей ре-

гиона в образовательных организациях послужила основой разработки концептуальной модели, 

представленной целевым, методологическим, содержательным, процессуальным и результатив-

ным компонентами. Все компоненты модели ориентированы на достижение конечного результа-

та – положительного отношения к предстоящей этнорегионально-педагогической работе и сово-

купности сформированных общекультурных и профессиональных компетенций. 
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Актуальность исследуемой проблемы. Анализ нормативных документов и практи-

ческий опыт в сфере образования выявили необходимость корректировки системы подготов-

ки учителей для работы в образовательных учреждениях с родным (нерусским) языком обу-

чения. Разработанная нами система была апробирована на базе Хакасского государственного 

университета им. Н. Ф. Катанова и прошла неоднократное обсуждение на конференциях раз-

ного уровня. В основу данной системы положена концептуальная модель этнорегиональной 

подготовки педагогов, охватывающая все этапы такой подготовки (допрофессиональный, 

профессиональный и постпрофессиональный), которая представлена в статье. 

Этнорегиональная подготовка будущих учителей рассматривается нами как про-

цесс, в основе которого специально организованная и сознательно осуществляемая педа-

гогическая деятельность, предполагающая стимулирование активной работы субъектов 

образовательного процесса по овладению социально-педагогическим опытом (компетен-

циями, способами деятельности), необходимым для успешной работы с учетом особен-

ностей того или иного региона. 

О необходимости опираться в профессиональной подготовке учителей не только на 

предметное преподавание, но и на освоение спектра национальных культур, 

свойственных конкретному региону, говорили многие ученые [2], [6], [7], [11], [12]. 

Материал и методика исследований. Нами был проведен анализ философской, 

исторической, методологической, психолого-педагогической литературы по проблеме 

исследования. В работе принимали участие студенты и преподаватели Хакасского госу-
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дарственного университета им. Н. Ф. Катанова, в структуре которого этнорегиональной 

подготовкой учителей занимаются Институт филологии и межкультурной коммуникации 

(направление «Филология», профиль «Языки народов Российской Федерации (хакасский 

язык)»; направление «Педагогическое образование», профили «Хакасский язык и литера-

тура» и «История», «Хакасский язык и литература» и «Русский язык») и Институт непре-

рывного педагогического образования (направление «Педагогическое образование», 

профили «Начальное образование» и «Хакасский язык и литература»). 

Результаты исследований и их обсуждение. Моделирование является одним из 

методов научного познания. Этот метод рассматривается в трудах многих отечествен-

ных исследователей (С. И. Архангельского, В. В. Давыдова, Ю. А. Конаржевского, 

Н. В. Кузьминой). Под моделированием будем понимать воспроизведение характеристик 

некоторого объекта на другом объекте, специально созданном для его изучения, который 

называется при этом моделью [10]. 

Модель рассматривается как искусственно созданный объект, который, будучи по-

добен исследуемому объекту (или явлению), отображает и воспроизводит в более про-

стом и обобщенном виде структуру, свойства, взаимосвязи и отношения между элемен-

тами этого объекта [5]. 

Модель определяет логику процесса этнорегиональной подготовки учителей в си-

стеме непрерывного педагогического образования. Структура модели этнорегиональной 

подготовки учителей представлена целевым, методологическим, содержательным, про-

цессуальным и результативным компонентами. 

Каждый из компонентов модели мы рассматриваем на всех этапах этнорегиональ-

ной подготовки (допрофессиональном, профессиональном и постпрофессиональном), 

поэтому представим все компоненты такой подготовки в виде матрицы (рис. 1). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Рис. 1. Модель этнорегиональной подготовки учителей в системе непрерывного педагогического образования 

Цель: этнорегиональная подготовка учителей в системе непрерывного педагогического образования 
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Система этнорегиональной подготовки учителей содержит три основных взаимо-

связанных блока, каждый из которых соответствует определенной ступени педагогиче-

ского образования: 

Ι блок – пропедевтический – допрофессиональное образование; 

ΙΙ блок – основной – профессиональное образование; 

ΙΙΙ блок – рефлексивно-преобразующий – постпрофессиональное образование. 

В связи с тем что этап профессионального образования является основным в этно-

региональной подготовке педагогов и в рамках одной статьи невозможно подробно рас-

крыть особенности такой подготовки на каждом этапе, рассмотрение представленной 

концептуальной модели мы будем проводить на примере вуза. 

Итак, первый компонент представленной модели этнорегиональной подготовки 

учителей – целевой. Целью этнорегиональной подготовки учителей в вузе является фор-

мирование готовности будущих педагогов к этнорегионально-педагогической деятельно-

сти в условиях поликультурной образовательной среды. Решение этой цели охватывает 

весь период обучения студентов в вузе. Цель конкретизируется рядом задач: 

1. Формирование знаний о культуре, регионально-этнических ценностях этносов с 

учетом философской, психологической и этнической основ, понимания значения этно-

культур в развитии современного поликультурного общества. 

2. Развитие этнического самосознания в связи с профессиональным сознанием пе-

дагогов на основе расширения и углубления знаний об этнических особенностях народов 

региона. 

3. Формирование профессионально значимых умений установления межкультур-

ных связей для сохранения уникальных характеристик каждой этнической культуры в 

поликультурном мире, способов работы с многонациональным коллективом на основе 

использования приемов конструктивного межкультурного диалога. 

4. Освоение инновационных образовательных технологий и методик, позволяющих 

реализовывать этнорегиональное содержание образования в условиях полиэтнической 

образовательной среды. 

Методологические подходы (аксиологический, системный, культурологический, 

этнопедагогический и этнорегиональный) представляют следующий компонент модели – 

методологический. Нами был введен в научный оборот и проведено обоснование этноре-

гионального подхода, который строится на следующих принципах: культурно-

исторической преемственности и этнокультурной направленности образования, открыто-

сти этнорегиональной образовательной системы, системности, этнокультурности [8]. 

Основу содержания этнорегиональной подготовки будущих учителей (содержа-

тельный компонент концептуальной модели) составляют следующие знания: 

1. Исторические и философские – история формирования этносов в регионе; прояв-

ления единичного, особенного и общего в культуре народов региона; влияние культур 

коренных этносов на развитие науки, искусства, экономики региона. Основу этих знаний 

должно составлять представление о том, что «при исследовании культур различных 

народов, как правило, делается акцент на их своеобразие, более того, часто отстаивается 

уникальность той или иной этнической культуры во времени и пространстве. Между тем 

их специфика состоит не в том, что они говорят о разных вещах, а в том, что, говоря об 

одном и том же, по-своему отражают их» [1, с. 152].  

2. Культурологические – культуры коренных этносов региона и их существенные 

характеристики (язык, ценностные отношения, нормы и правила воспитания, искусство, 
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способы традиционного хозяйствования). «Необходимо помнить, что структура прак-

тически всех этнических культур представляет собой единство трех основных компо-

нентов: “ядра” – этнического мировоззрения, формирующегося на протяжении всего 

этногенеза; оно определяет допустимую меру инокультурных заимствований, удержи-

вая этническую культуру от самораспада; “элементов” – составляющих данную культу-

ру (своеобразного гармоничного сочетания форм права, морали, религии, искусства, 

науки, философии); “защитного пояса” – отработанных механизмов, способов сохране-

ния и развития этнической культуры во времени и пространстве (традиции, обычаи, ри-

туалы, образ жизни и пр.)» [1, с. 152]. 

3. Филологические – родной язык, его специфика, языковые нормы, речевое взаи-

модействие; значение родного языка для формирования этносов и их культур; сравни-

тельно-сопоставительный анализ языков родственной группы; родной и/или русский 

язык; родной язык и межнациональное общение. 

4. Информационные – поиск, обработка, использование и трансляция информа-

ции этнорегионального содержания; грамотное заимствование лучших образцов других 

этнокультур. 

5. Психолого-педагогические – нормативные и научно-теоретические основы этно-

регионального образования, этнопсихологические феномены (этническое самосознание, 

этнический менталитет, этническая идентичность, национальный характер, этнические 

ценности, этнические стереотипы) и их учет в педагогической деятельности; этническая 

социализация на разных возрастных этапах; аккультурация; работа с мигрантами. 

6. Методико-технологические – методы, формы, средства и технологии этнореги-

онально-педагогической деятельности; способы конструирования, корректировки, про-

гнозирования, оценки эффективности данной деятельности; методы мониторинга про-

цесса образования с учетом национальных, региональных и этнокультурных особенно-

стей региона. 

В качестве примера наполнения содержания дисциплин вуза этнорегиональной те-

матикой приведем выдержки из учебного плана по направлению 44.03.05 Педагогическое 

образование (профили «Начальное образование» и «Хакасский язык и литература»): 

1. Дисциплины базовой части учебного плана: история; философия; методика обу-

чения хакасскому языку; методика обучения хакасской литературе. 

2. Дисциплины вариативной части учебного плана: культурология; фольклор род-

ного (хакасского) народа; родной (хакасский) язык; история родного (хакасского) языка; 

практикум по родному (хакасскому) языку; история родной (хакасской) литературы; дет-

ская (хакасская) литература; сопоставительное языкознание. 

3. Дисциплины на выбор: этнопедагогика; этнопсихология; музейная педагогика; 

методика работы с двуязычными рабочими тетрадями; практикум по хакасскому право-

писанию; краеведение на уроках курса «Окружающий мир»; особенности обучения рус-

скому языку в условиях билингвизма; формирование универсальных учебных действий 

на уроках хакасского языка; обучение учащихся выразительному чтению на хакасском 

языке. 

В содержании этих дисциплин студентам даются сведения об этнопедагогических и 

этнопсихологических особенностях проживающих в регионе этносов, их культуре, тра-

дициях, обычаях, рассматриваются проблемы и перспективы общения людей разных 

национальностей, проживающих в регионе.  
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Одной из базовых дисциплин, по нашему мнению, является этнопедагогика, 

представляющая «единство общечеловеческих и национально-этнических ценностей. 

Причем первые выступают тем общим началом, что объединяет педагогику различных 

этносов, регионов; вторые же придают этнопедагогике национально-региональную 

специфику, делая ее неповторимой, присущей только данному народу» [3]. 

Следующий компонент концептуальной модели этнорегиональной подготовки учи-

телей – процессуальный.   

Для того чтобы обучающиеся успешно усваивали различные аспекты содержания эт-

норегиональной подготовки, важны соответствующие методики и технологии. В целом они 

характеризуют, с одной стороны, студента как субъекта учения и его субъектные действия, а 

с другой – преподавателя как субъекта преподавания и его субъектные действия. Методики и 

технологии также указывают на особенности взаимодействия преподавателя и студента в 

учебном процессе, в котором формируются и совершенствуются навыки профессиональной 

педагогической деятельности. Лучшему усвоению будущими учителями содержания образо-

вания с опорой на этнорегиональный подход будет способствовать использование этноори-

ентированных форм учебной и внеучебной деятельности, интерактивных методов, направ-

ленных на повышение уровня этнорегиональной осведомленности и толерантности, форми-

рование необходимых умений и навыков эффективного межэтнического взаимодействия. 

Наиболее приемлемыми методами усвоения содержания образования на этнорегио-

нальной основе будут являться:  

1) кросс-культурный метод, направленный на эмоциональное восприятие, побуждающий 

к формированию позитивных жизненных ценностей, эстетических чувств, активизирующий аф-

фективно-эмоциональную сферу личности; 

2) метод проектов, предполагающий активизацию исследовательской деятельности педа-

гогов, направленной на сбор, изучение, анализ и использование в учебной деятельности материа-

лов, раскрывающих особенности родного языка, произведений литературы и искусства, 

способов хозяйствования, традиций, обычаев и обрядов народов, проживающих в регионе; 

3) метод моделирования и реконструкции, позволяющий подробно изучать теоретические 

и практические основы этнического и межэтнического взаимодействия в регионе; 

4) метод использования различных игровых форм организации учебной деятельности как 

путь стимулирования интереса будущих педагогов к овладению этноориентированными 

знаниями и умениями.  

Кроме того, приобщению к ценностям родной культуры способствует использование 

диалогических технологий. Обучение, организованное на принципах диалога, 

способствует формированию у студента собственной позиции профессионала [4], [9]. 

Для оценки качества этнорегиональной подготовки важен критериально-

диагностический блок. Он позволяет отслеживать продвижение студента в формирова-

нии готовности к педагогической деятельности с учетом специфики региона на основе 

компетентностного подхода. Опираясь на него, можно утверждать о нескольких уров-

нях – низком (репродуктивном), среднем (исследовательском) и высоком (творческом). 

Кратко охарактеризуем их. 

Репродуктивный уровень является начальным. Он помогает вникнуть в проблему, 

приобрести определенную сумму знаний и тем самым повысить образовательный уро-

вень в вопросах культуры этносов региона. Например, изучение истории, культуры, язы-

ка, экономических, политических, образовательных особенностей региона по имеющимся 

печатным изданиям.  
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Исследовательский уровень предполагает заложение основы исследовательской 

культуры будущего педагога. Материалы собираются студентами во время педагогиче-

ской, фольклорной, диалектологической, музейной, архивной практики и в творческих 

лабораториях, что впоследствии позволяет воспроизводить элементы этнической культу-

ры в образовательном процессе, формировать готовность к изучению истории, культуры, 

традиций и обычаев на основе использования методологии научного познания.  

Творческий уровень – высшая форма реализации индивидуальных и коллективных 

способностей. Данный уровень подразумевает активное участие в возрождении и разви-

тии культуры своего народа и народов региона, более высокую степень сформированно-

сти поликультурного сознания и мышления.  

Результатом внедрения модели этнорегиональной подготовки педагогов является 

их готовность к указанной деятельности, которая выражается в положительном отноше-

нии к предстоящей этнорегионально-педагогической работе и в совокупности сформиро-

ванных общекультурных и профессиональных компетенций. 

Перечислим основные группы компетенций, которые должны быть сформированы 

у студентов за время обучения в вузе: 

1) способность к осмыслению методологической базы педагогической деятельно-

сти с учетом национальных, региональных и этнокультурных особенностей региона;  

2) способность к пониманию значения этнорегионально-педагогической деятельно-

сти как формы организации образовательного процесса в школах с родным (нерусским) 

языком обучения; 

3) готовность работать со школьниками в рамках реализации содержания образова-

ния с учетом национальных, региональных и этнокультурных особенностей региона; 

4) готовность к взаимодействию с общественными организациями, учреждениями 

культуры и искусства, коллегами и родителями по вопросам организации этнорегиональ-

но-ориентированной деятельности и вовлечения в нее воспитанников. 

Резюме. Анализ нормативной и психолого-педагогической литературы и практиче-

ский опыт работы показали необходимость организации специальной работы по подго-

товке учителя с учетом национальных, региональных и этнокультурных особенностей 

региона. Нами была предпринята попытка разработки и опытно-экспериментальной 

апробации концептуальной модели этнорегиональной подготовки учителей в системе не-

прерывного педагогического образования. 
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Abstract. The article describes the conceptual model that defines the logic of the ethno-regional 

teachers‟ training process in the system of continuous pedagogical education. The necessity to consider 

national, regional and ethno-cultural characteristics of the region in educational institutions has become 

the basis for the conceptual model development which is provided by the target-oriented, methodological, 

substantial, procedural and effective components. All the components of the model are aimed at achieving 

the final result, which is a positive attitude towards upcoming ethno-regional and pedagogical work and 

the total formed by the general cultural and professional competencies. 
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