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Аннотация. В статье дается характеристика особенностей осуществления профессиональ-

ной подготовки студентов, обучающихся на факультетах иностранных языков в вузах. Специфика 

профессионального обучения бакалавров иноязычного педагогического образования рассматрива-

ется в единстве с требованиями, предъявляемыми к студентам в условиях модернизации общеев-

ропейской системы высшего профессионального образования. Черты, характеризующие профес-

сиональную подготовку бакалавра, определяются на основе подхода к бакалавриату как первому 

циклу многоуровневого высшего образования.  

 

Abstract. The article characterizes the peculiarities of professional training of students at the fac-

ulties of Foreign Languages at institutes of higher education. The specificity of professional training of 

bachelors is considered in unity with the requirements to students in the conditions of modernisation of 

the European Higher Education Area (EHEA). The features of professional training of bachelors of for-

eign-language pedagogical education are defined on the basis of the approach to Bachelor’s degree as to 

the First cycle qualification of the multilevel system of higher education. 
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Актуальность исследуемой проблемы. Сравнительно недавно в России была вве-

дена система многоуровневого высшего образования, что было обусловлено влиянием 

различных факторов, относящихся к общественно-политической, социальной, образова-

тельной и другим сферам жизни современного общества. Это повлекло за собой измене-

ния в требованиях, предъявляемых к профессиональной подготовке студентов в высших 

учебных заведениях, а также разработку и внедрение новых государственных образова-

тельных стандартов. Все эти события породили ряд проблем, касающихся осуществления 

процесса профессионального обучения, путей реализации требований к бакалаврам, обо-

значенных в федеральных государственных образовательных стандартах. Решение дан-

ных проблем должно основываться на определении особенностей профессиональной 

подготовки бакалавров.  
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Целью данной статьи является определение тех особенностей профессиональной 

подготовки бакалавров, которые должны учитываться в иноязычном педагогическом об-

разовании с целью его оптимизации.   

Материал и методика исследований. Были использованы материалы психолого-

педагогических научных исследований ученых, а также документы, сопровождающие 

Болонский процесс. Применен комплекс методов психолого-педагогического исследова-

ния, включающий сравнение, сопоставление, анализ нормативной документации. 

Результаты исследований и их обсуждение. В условиях перехода России к мно-

гоуровневой системе высшего образования можно говорить об изменениях в области 

преподавания иностранного языка как учебной дисциплины в вузе, а также в области 

профессионального обучения иностранному языку бакалавров. Особенности профессио-

нальной подготовки бакалавров иноязычного педагогического образования определяются 

исходя из общих требований к ним в системе высшего образования, а также требований к 

преподаванию иностранного языка в вузе на профессиональном уровне, осуществляемо-

му специальными (языковыми) факультетами вузов.   

Обратившись к Болонской декларации и последующим документам Болонского 

процесса (среди которых Левенское коммюнике Конференции европейских министров, 

2009; Будапештско-Венская декларация о Европейском пространстве высшего образова-

ния, 2010; Бухарестское коммюнике Конференции министров Европейского пространства 

высшего образования, 2012), мы определили общие требования, предъявляемые к вы-

пускнику-бакалавру в условиях модернизации общеевропейской системы высшего про-

фессионального образования: 

 бакалавр должен успешно завершить первый цикл обучения в вузе и получить 

востребованную на европейском рынке труда степень; 

 у бакалавра должна быть сформирована готовность к осуществлению видов 

профессиональной деятельности, обозначенных в государственных образовательных 

стандартах, а также готовность к поступлению в магистратуру и продолжению професси-

онального образования на втором цикле профессионального обучения; 

 сформированные у бакалавра личностные качества и образования (академиче-

ская мобильность, гражданская активность, сочетание знаний, умений и необходимых 

компетенций) должны соответствовать его квалификации и обеспечивать возможность 

самореализации выпускника во всех видах профессиональной деятельности на нацио-

нальном, региональном и глобальном уровнях [5], [6], [9], [10]. 

На основе анализа изложенных требований к выпускникам-бакалаврам и их сопо-

ставления с требованиями к бакалаврам в федеральных государственных образователь-

ных стандартах является возможным формулирование особенностей профессиональной 

подготовки бакалавров иноязычного педагогического образования.  

Первая особенность проявляется в нацеленности процесса профессиональной 

подготовки на формирование значимых образований и необходимых компетенций. 

Профессиональное образование нацелено на формирование у бакалавров определенных 

компетенций, которые рассматриваются в качестве условия эффективного осуществления 

выпускниками профессиональной деятельности в будущем. Исследованию данных ком-

петенций посвящены работы А. А. Вербицкого, А. Б. Гулиянц, Э. Ф. Зеер, И. А. Зимней, 

Ю. В. Ткачевой и др. Учеными определены следующие профессиональные компетенции: 

основные (проявляющиеся в процессе осуществления деятельности в рамках определен-

ного типа профессии: «человек – человек», «человек – знак» и др.); ключевые (универ-
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сальные) (характеризующие профессиональную деятельность человека в целом, в рамках 

определенного вида профессии: учителя, переводчика и др.); базовые (отражающие спе-

циализацию профессиональной деятельности); специальные (предметные, функциональ-

ные) (относящиеся к характеристике конкретной предметной области профессиональной 

деятельности, соответствующие осуществлению человеком профессиональных функций 

в рамках специализации профессии) [2], [4], [7], [8], [13]. 

Профессиональная подготовка бакалавров иноязычного педагогического образова-

ния имеет свои особенности и нацелена на формирование у них следующих компетенций, 

обеспечивающих эффективность осуществления профессиональной деятельности сред-

ствами иностранного языка: языковой, речевой, социокультурной, лингводидактической, 

личностной [1].  

Все компетенции формируются в комплексе, системно и последовательно. Однако 

особое значение в профессиональной подготовке бакалавра – будущего учителя ино-

странного языка приобретает развитие у него лингводидактической компетенции, приме-

нение методов и форм, обеспечивающих сформированность компонентов данной компе-

тенции. К ним относятся: 

– знания и умения реализации учебных программ базовых и элективных курсов по 

иностранному языку в различных образовательных учреждениях; 

– знание понятийного аппарата методики обучения иностранным языкам, а также 

методических теоретических положений (типологии и классификации основных ино-

язычных упражнений);  

– владение когнитивными стратегиями и технологиями проведения урока ино-

странного языка;  

– опыт применения современных методик и технологий обучения иностранному 

языку;  

– умение планировать и проводить учебные занятия по иностранному языку с уче-

том специфики обучающихся и образовательной среды;  

– умение разрабатывать серии и комплексы упражнений в рамках конкретных обу-

чающих моделей; 

– умение организовывать сотрудничество обучающихся, направленное на изучение 

иностранного языка; 

– владение профессиональной иноязычной дидактической речью для решения 

учебных, воспитательных, познавательных и развивающих задач; 

– умения критически оценивать и переосмысливать качество собственной методи-

ческой деятельности, анализировать используемые приемы и упражнения с точки зрения 

их уместности и эффективности;  

– умение сформировать у обучающихся культуру речевого общения на иностран-

ном языке. 

Вторая особенность проявляется в том, что профессиональное обучение бакалавров 

нацелено на последовательное формирование общенаучных и общепрофессиональных 

основ для дальнейшего образования личности студента в магистратуре. В професси-

ональном обучении бакалавров возрастает роль формирования у студентов компетенций, 

обеспечивающих эффективность выполнения самостоятельной учебной и научно-

исследовательской деятельности.   

В своих утверждениях мы основываемся на исследованиях образовательной компе-

тентности Е. П. Белозерцева, А. Д. Гонеева, А. Г. Пашкова, В. А. Сластенина и др. [11]; 
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компетентности познавательной деятельности И. А. Зимней [8]; учебно-познавательной и 

самообразовательной компетенций И. А. Гиниатуллина [3], А. В. Хуторского [14]; компе-

тенций самообразования И. С. Сергеева и В. И. Блинова [12]. Ученые отмечают, что со-

держанием данного образования выступают знание основ организации исследователь-

ской деятельности, умение применять соответствующие методы и средства для достиже-

ния целей учебно-познавательного характера. Данная компетенция является инструмен-

тарием для осуществления студентами самостоятельной деятельности.  

В нашем исследовании относительно профессиональной подготовки бакалавров 

иноязычного педагогического образования используется термин «лингвопознаватель-

ная компетенция». Мы считаем целесообразным обозначить эту компетенцию как линг-

вопознавательную в силу иноязычного профиля подготовки бакалавров педагогическо-

го образования, так как предполагается организация и осуществление бакалавром по-

знавательной деятельности, связанной с поиском и обработкой информации средствами 

иностранного языка. Данная компетенция, проявляющаяся в самостоятельной лингво-

познавательной деятельности, является основой для развития умений и навыков орга-

низации научно-исследовательской деятельности в процессе дальнейшего обучения 

в магистратуре.  

Следующая – третья – особенность профессионального обучения выражается в том, 

что в профессиональной подготовке учитываются требования работодателей к современ-

ному выпускнику-бакалавру. Следовательно, профессиональное обучение студентов ос-

новывается на тесном сотрудничестве вуза и работодателей. Совместно с работода-

телями вузы осуществляют деятельность по профориентации бакалавров перед выбором 

ими профиля обучения в магистратуре, а также формированию у них представлений об 

особенностях осуществления профессиональной деятельности, связанной с использова-

нием сформированных в вузе знаний, умений и навыков. В свою очередь, работодатели, 

оказывая помощь вузам в профессиональной подготовке бакалавров и магистров, могут 

рассчитывать на сотрудничество с этими учреждениями в решении вопросов организации 

и осуществления повышения квалификации своих работников, бывших выпускников ву-

зов. В этом случае научные инновации и нововведения найдут свое применение и даль-

нейшее развитие в профессионально-производственной сфере.  

В иноязычном педагогическом образовании возрастает роль сотрудничества вузов 

со школами (гимназиями, лицеями и др.), осуществляющими обучение учащихся ино-

странным языкам. Данное сотрудничество предполагает: 

– заключение договоров между вузами и школами о прохождении студентами пе-

дагогической практики различного характера (непрерывной, пассивной и др.) под руко-

водством учителей иностранных языков и преподавателей-методистов вузов; 

– организацию и проведение совместных научно-практических конференций, дис-

куссий и других научных мероприятий, посвященных обсуждению вопросов преподава-

ния иностранных языков в вузе и школе; 

– решение проблем взаимодействия вуза и школы, касающихся поступления абиту-

риентов в вуз (особенностей подготовки учащихся школ к сдаче ЕГЭ по иностранному 

языку) и трудоустройства выпускников-бакалавров в школы с целью преподавания ими 

иностранных языков и др. 

Изложенные особенности не являются исчерпывающими для характеристики про-

фессиональной подготовки бакалавров иноязычного педагогического образования. Их 

дополнение и признание значимости будут способствовать поиску технологий и приме-
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нению методик, соответствующих специфике исследуемого направления подготовки сту-

дентов, а также решению проблемы преподавания иностранного языка в вузе в условиях 

реформирования российской системы высшего образования. 

Резюме. Анализ изложенного материала позволяет сделать вывод о том, что про-

фессиональная подготовка бакалавров в системе иноязычного педагогического образова-

ния имеет свои особенности, которые должны являться основой для определения соот-

ветствующих методов, форм и средств обучения студентов в условиях многоуровневости 

российского образования. Это сделает процесс профессиональной подготовки бакалавров 

в вузе эффективным, а также будет способствовать успешной реализации в России целей 

создания Зоны европейского высшего образования, провозглашенных в документах, со-

провождающих Болонский процесс. 
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