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Аннотация. Педагогическое образование как системообразующий компонент находится в цен-
тре внимания многих исследователей. Развитие образования сопровождается двумя взаимосвязан-
ными и противоположными тенденциями: с одной стороны, более узкая специализация наук и пред-
метное обучение, с другой – как ответ на новые вызовы растет потребность ученых в интеграции 
новых знаний из других научных областей и усиливается необходимость реализации междисци-
плинарных и интегративных моделей образования. В статье конвергенция рассматривается как 
фундаментальный принцип развития современного общества, конвергентная концепция – как тео-
рия, а конвергентный подход – как метод. На основании анализа развития идей междисциплинар-
ного, интегративного и системного подходов, реализованных в отечественной системе образова-
ния, сделан вывод о том, что данные подходы стали методологической основой конвергентной 
концепции. Проведенный анализ новых научных публикаций по заявленной теме показал, что 
анализируемая концепция педагогического образования – это современная парадигма подготовки 
педагогических кадров, позволяющая целенаправленно формировать у будущих учителей инте-
гративное, междисциплинарное мышление, обеспечивающее способность и готовность работать 
в условиях стирания границ между педагогикой, другими науками и технологиями. Конвергентная 
концепция является теоретической базой выживания и релевантности педагогического образова-
ния в XXI в. Конвергентный подход – это механизм (метод) интеграции знаний и технологий в со-
временной системе педагогического образования. Проведен сравнительный анализ традиционной 
и конвергентной моделей, рассмотрены возможности и перспективы реализации рассматриваемо-
го подхода в системе общего и высшего педагогического образования. В работе обозначены пер-
спективные направления развития конвергентной концепции. 
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Abstract. Pedagogical education as a system-forming component is the focus of attention of many 

researchers. The development of education is accompanied by two interrelated and opposing trends. On 

the one hand, there is an increasingly narrow specialization of sciences and subject-specific teaching. On 

the other hand, in response to new challenges, there is a growing need for scholars to integrate new 

knowledge from other scientific fields and a growing need to implement interdisciplinary and integrative 

educational models. This article examines convergence as a fundamental principle of the development of 

modern society, the convergent concept as a theory, and the convergent approach as a method. Based on 

the analysis of the development of interdisciplinary, integrative, and systemic approaches implemented in 

the Russian education system, it is concluded that these approaches have become the methodological ba-

sis for a convergent concept for the development of teacher education. An analysis of new scientific pub-

lications on the stated topic revealed that the convergent concept of pedagogical education is a modern 
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paradigm for training teachers, enabling the targeted development of integrative, interdisciplinary think-

ing in future teachers, ensuring the ability and readiness to work in an environment of blurring boundaries 

between pedagogy, other sciences, and technologies. The convergent concept provides the theoretical ba-

sis for the survival and relevance of pedagogical education in the 21
st
 century. The convergent approach is 

a mechanism (method) for integrating knowledge and technology in the modern system of pedagogical 

education. A comparative analysis of the traditional and convergent models of pedagogical education is 

conducted, and the possibilities and prospects for implementing the convergent approach in general and 

higher pedagogical education are examined. Promising directions for the development of the convergent 

concept in pedagogical education are outlined. 

 

Keywords: convergence, convergent concept, convergent approach, interdisciplinarity, techno-

logical integration (NBICS), convergent educational environment, convergent concept of development of 

pedagogical education 

 

Введение. Обращение к понятию «конвергенция» продиктовано технологической 
революцией, затрагивающей все сферы человеческой деятельности и предъявляющей но-
вые вызовы. Объектом исследования является система высшего педагогического образо-
вания во взаимосвязи с системой общего образования. Предметом выступает конвергентная 
концепция как теоретическое основание и конвергентный подход как метод реализации идеи 
подготовки будущих учителей на принципах междисциплинарности и интегративности.  

Целью исследования является раскрытие преобразующего потенциала конвергент-
ной концепции в педагогическом образовании. Исходя из поставленной цели, осуществ-
лен анализ научно-теоретической базы, лежащей в основе анализируемой концепции. 
В хронологическом порядке рассмотрены идеи и положения, послужившие теоретиче-
ским фундаментом ее становления и развития. Проведены анализ современных публика-
ций, посвященных рассмотрению проблем конвергентного подхода и конвергентной кон-
цепции, сравнение традиционной и конвергентной моделей педагогического образования, 
выявлены и представлены условия реализации конвергентного подхода. Определены 
возможные риски и существующие сложности, препятствующие развитию конвергентной 
концепции в системе образования. 

Исследование опирается на работы таких ученых, как Л. В. Выготский [11], А. Н. Леон-
тьев [22], А. С. Макаренко [24], П. К. Анохин [2], В. П. Беспалько [6], Ю. К. Бабанский [4] и др. 
Важную роль в философско-методологическом обосновании конвергентной концепции 
развития педагогического образования играют труды А. М. Кондакова и И. С. Сергеева [20], 
С. Я. Астрейко и З. В. Лукашеня [3]. Исследования авторов, таких как З. А. Каргина [16], 
И. Л. Шевлякова-Борзенко [35], О. Е. Баксанский [5], Л. М. Андрюхина [1], О. В. Жирон-
кина [14], Г. М. Первова [28], позволяют обобщить теоретические положения, лежащие 
в основе конвергентной концепции педагогического образования. Выявлению потенциала 
развития анализируемой концепции и определению условий реализации конвергентного 
подхода в образовательной системе способствуют работы Т. Л. Блиновой [7], М. В. Деева, 
А. Г. Финогеева, А. А. Грушевского [12], Н. А. Калининой [15], В. И. Тюпа [32], Т. С. Фещен-
ко [33] и др.  

Актуальность исследуемой проблемы. Обращение к конвергентной концепции 
развития педагогического образовании обусловлено комплексом взаимосвязанных фак-
торов. Во-первых, это необходимость ответить на вызовы современного мира и экономи-
ки, связанные со стиранием границ между физическими, цифровыми и биологическими 
сферами, требующими от выпускников педагогических вузов умения работать на стыке 
дисциплин. Образовательные организации нуждаются не в узкопредметных специалистах, 
а в профессионалах, умеющих системно мыслить и способных к интеграции знаний из раз-
ных областей для решения нестандартных педагогических задач. Практическая реализация 
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этой задачи возможна при условии преодоления кризиса традиционной модели образова-
ния, вызывающего фрагментарность знаний, снижение мотивации обучающихся, отста-
вание содержания образования от современного уровня развития науки. Классическое 
предметное обучение часто формирует у студентов мозаичную, разрозненную картину 
мира, не способствует развитию целостного восприятия реальности. Скорость генерации 
новых знаний и технологий опережает возможности их оперативного включения в учебные 
программы, что приводит к подготовке педагогов, не готовых к современным вызовам. 

Анализ публикаций показывает, что современные исследования сосредоточены 
на нескольких взаимосвязанных направлениях, являющихся перспективными для разви-
тия системы педагогического образования. Во-первых, это разработка образовательных 
моделей: создаются smart-среды и открытые платформы, которые на основе анализа рын-
ка труда позволяют выстраивать персонализированные траектории подготовки будущих 
педагогов. Во-вторых, проводится анализ сложившейся ситуации, разрабатываются вари-
анты ответов на новые вызовы. Исследователи активно изучают такие проблемы, как языко-
вые барьеры между дисциплинами, недостаточная подготовка учителей и необходимость 
обновления устаревающих материалов. В-третьих, внедряются новые учебные планы. 
Ведутся работы по интеграции конвергентного подхода в формальное и неформальное 
образование через концепцию «гранд-вызовов» и развитие сообществ практиков. 

Реальные жизненные ситуации, в которых оказывается педагог в процессе взаимо-
действия с воспитанниками, по своей природе всегда междисциплинарны. Критическое 
мышление, креативность, коммуникация и кооперация, которые характеризуют совре-
менного учителя, наиболее эффективно могут формироваться и развиваться в процессе 
решения комплексных, межпредметных проектов. Заложить основы такого подхода к подго-
товке педагогических кадров – задача конвергентного образования. Исследование и внед-
рение анализируемого подхода – необходимое условие обеспечения конкурентоспособ-
ности выпускников вузов. Следовательно, в системе образования сформировался устой-
чивый спрос на учителей, способных видеть сквозные идеи и закономерности в различ-
ных научных областях, умеющих устанавливать причинно-следственные связи и синте-
зировать новые знания. 

На наш взгляд, актуальность конвергентной концепции в развитии педагогического 
образования заключается в ее преобразующем потенциале. Она является не просто мето-
дическим приемом, а стратегическим ответом на системные изменения в науке, техноло-
гиях и обществе. Без внедрения этой концепции система образования рискует утратить свою 
опережающую функцию и будет готовить кадры учителей для уходящей, а не для нарожда-
ющейся экономики и социального уклада.  

Материал и методы исследования. В качестве материала исследования использо-
ваны публикации в научных журналах, материалы международных конференций, а также 
сайты научных учреждений, раскрывающих проблематику и результаты изучения кон-
вергенции в системе образования.  

Исследование выполнено с опорой на теорию конвергенции и современные кон-
цепции ее развития, представленные в разных научных областях. Основу рассмотрения 
конвергентной концепции педагогического образования составляют работы педагогов и пси-
хологов, которые отстаивают идею интеграции предметных областей знаний и обоснова-
ли положения, обеспечивающие реализацию междисциплинарности в подготовке кадров 
учителей. Деятельностный, системный и компетентностный подходы составили теорети-
ческую базу конвергентной концепции педагогического образования.  

Методы анализа и синтеза применены в ходе изучения современных научных публи-
каций и выявления преобразующего потенциала конвергентной концепции педагогического 
образования. Сравнительный метод использован для выявления различий традиционной 
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и конвергентной моделей. Определение рассматриваемой концепции педагогического 
образования сформулировано на основе систематизации различных подходов толкования 
понятия «конвергенция». 

 Результаты исследования и их обсуждение. Конвергенция (от лат. convergere – 

сближаюсь, схожусь) – это процесс сближения, взаимопроникновения и интеграции раз-
личных систем, областей знания, технологий или подходов, ведущий к формированию 
новых, более сложных и эффективных структур [9]. Она становится объектом изучения 
ученых из многих научных направлений. Вне зависимости от направления исследования 
авторы сходятся во мнении, что конвергентная концепция представляет собой теоретиче-
ское основание для всех современных междисциплинарных и интегративных моделей 
образования, являющихся фундаментом формирования новых знаний и технологий. Ка-
тализатором продвижения рассматриваемого подхода как механизма практической реа-
лизации конвергентной концепции выступает система педагогического образования. 

Основы междисциплинарного и интегративного подходов закладывались выдаю-
щимися мыслителями, педагогами и учеными на протяжении нескольких эпох. Их идеи 
стали теоретическим фундаментом для современных моделей, таких как STEM/STEAM-

образование и конвергентное образование. В труде «Великая дидактика» Ян Амос Ко-
менский (XVI в.) утверждал, что все знания в мире взаимосвязаны и обучение должно 
выстраиваться как единый, целостный процесс, ведущий от простого к сложному [18]. 
Иоганн Генрих Песталоцци (XVIII–XIX вв.) считал, что обучение должно начинаться 
с простейших элементов и постепенно восходить к сложным понятиям, обеспечивая це-
лостность восприятия ребенка [30]. Педагог подчеркивал единство умственного, трудово-
го и нравственного развития. Джон Дьюи (XIX–XX вв.) провозгласил принцип «обучение 
через делание» и доказывал, что образование должно отталкиваться от интересов ребенка 
и решения практических, жизненных задач, которые по своей природе всегда междисци-
плинарны [13].  

В XX в. эти идеи были развиты и систематизированы. Л. С. Выготский обосновал, 
что мышление развивается в процессе усвоения культурных знаков и понятий, которые 
сами по себе интегративны [11]. Его идея «зоны ближайшего развития» легла в основу 
collaborative (совместной) проектной деятельности. В теории когнитивного развития Жан 
Пиаже обосновал положение, согласно которому развитие мышления ребенка проходит 
стадии от конкретного к абстрактному и для его развития необходима активная деятель-
ность с объектами, что естественным образом требует интеграции знаний [31]. П. Блон-
ский [8], С. Т. Шацкий и В. Н. Шацкая [34] активно разрабатывали и внедряли идеи трудо-
вой школы и комплексных программ, где обучение строилось не вокруг предметов, а во-
круг тем, объединяющих знания (например, «труд», «природа», «общество»). А. С. Мака-
ренко реализовал систему воспитания в трудовой колонии, построенную на принципе 
единства воспитания и жизни [24]. Образование, по мнению педагога, неразрывно связа-
но с производительным трудом, самоуправлением и культурой, что является ярким при-
мером конвергентного подхода в действии. Связь обучения с жизнью и личным опытом, 
интеграция знаний из разных научных областей, единство интеллектуального, трудового, 
нравственного и эстетического развития личности составляют теоретический фундамент 
для современных конвергентных и междисциплинарных моделей в педагогическом об-
разовании. Этот список выдающихся личностей и их идей можно продолжить и далее, 
но это является темой отдельного исследования.  

Конвергентная концепция педагогического образования опирается на положения 
системного подхода, представляющего собой синтез идей из философии, кибернетики, 
психологии и педагогики. Принципы системного подхода – целостность (подготовка пе-
дагогов – это не просто набор занятий и тем, а единое целое, где изменение одного элемента 
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влияет на все остальные), иерархичность (образование имеет взаимосвязанные между со-
бой уровни), целенаправленность (вся система и ее элементы работают на достижение 
четко определенных целей), связь с внешней средой (вуз взаимодействует с внешним 
окружением, получая от них «социальный заказ»). 

 Основоположниками системного подхода являются выдающиеся ученые. Людвиг 
фон Берталанфи предложил рассматривать любые сложные явления как целостные систе-
мы, где все элементы взаимодействуют для достижения общей цели [23]. Это дало методо-
логическую основу для перехода от анализа отдельных частей (уроков, предметов) к про-
ектированию образовательных систем. Создатель теории функциональных систем П. К. Ано-
хин разработал модель «функциональной системы», позволяющую рассматривать подго-
товку педагогических кадров как систему, направленную на достижение полезного конечно-
го результата (не просто «пройти тему», а сформировать компетенцию) [2]. Компетент-
ностный подход, реализуемый сегодня в системе педагогического образования, является 
прямым «правопреемником» и продолжателем его идей. 

В. П. Беспалько предложил строгую модель педагогической системы, включающую 
взаимосвязанные компоненты: цели, содержание, методы, средства, организационные 
формы и педагога [6]. Его идея о том, что «дидактическая задача → метод → организа-
ционная форма» являются системой, позволила перейти к проектированию гарантиро-
ванных образовательных результатов.  

Системный подход к анализу педагогической деятельности, предложенный Н. В. Кузь-
миной, позволяет реализовывать подготовку кадров в системе взаимосвязанных элемен-
тов (субъект, объект, цель, содержание, средства) и функциональных компонентов (гно-
стический, проектировочный, конструктивный, коммуникативный, организаторский) [17].  

Применить системный подход для оптимизации учебно-воспитательного процесса 

предложил Ю. К. Бабанский [4]. Он разработал теорию, которая предлагала не просто ис-
кать «лучшие» методы, а целенаправленно выбирать такую комбинацию элементов педа-
гогической системы (содержания, методов, форм), которая обеспечит максимально воз-
можную эффективность при минимальных затратах времени и сил. 

 Развитие А. Н. Леонтьевым деятельностного подхода в психологии создало воз-
можность реализовать трехчленную структуру деятельности («деятельность → действие → 

операция») в системе подготовки педагогических кадров и выступило психологической 
основой для системного проектирования учебного процесса в вузе, где цель трансформи-
руется в конкретные действия и операции преподавателей и студентов [22]. 

Эти и другие ученые доказывают, что разделение знаний на отдельные учебные 
предметы является искусственным. Они обосновывают необходимость связи обучения 
с жизненным опытом и практикой, интеграции знаний из разных научных областей для 
решения комплексных задач, выделяют важность развития системного мышления лично-
сти. Их наследие является теоретическим фундаментом для всех современных междисци-
плинарных и интегративных моделей педагогического образования, основанных на конвер-
гентной концепции.  

Современный этап исследования конвергенции характеризуется расширением 
трактовки этого понятия под влиянием развития новых направлений научного поиска. 
Если во второй половине 20 в. термин трактовался как процесс сближения, схождения 
в различных областях [7], то в настоящий момент под конвергенцией понимается глубо-
кая интеграция знаний, методов и опыта из различных областей для формирования новых 
и расширенных возможностей, позволяющих решать научные и социальные проблемы [36].  

Анализ научных публикаций показывает возросший интерес исследователей к изу-
чаемой теме. Это подтверждается увеличением количества публикаций в научных жур-
налах в рамках рассматриваемого вопроса. За два десятилетия конвергентная концепция 
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стала катализатором новых открытий в биотехнологии, нанотехнологии. Обращает на се-
бя внимание тот факт, что в академических публикациях концепция конвергентного об-
разования часто исследуется коллективами авторов и в рамках крупных международных 
организаций, а не отдельными учеными. Это можно объяснить их стремлением использо-
вать преимущества конвергентного подхода не только в методологии, но и в организации 
исследований.  

Анализ новых публикаций позволяет выделить ряд ключевых ученых и организа-
ций, которые разрабатывают теоретические и практические аспекты конвергентного подхода 
в педагогике и чьи работы формируют современную повестку в этой области. А. М. Конда-
ков и И. С. Сергеев на философско-методологическом уровне осуществили осмысление 
и анализ проблемы построения конвергентной образовательной среды как принципиаль-
но новой модели образования [20]. На основе изучения понятия «конвергенция» и основ-
ных контекстов его использования они обосновали и представили целевую характеристи-
ку новой модели образования, рассмотрели комплекс требований к конвергентной обра-
зовательной среде, обеспечивающих реализацию модели в современных условиях.    

С. Я. Астрейко и З. В. Лукашеня в своей работе определяют конвергентный подход 
как методологическое основание педагогических исследований технологической направ-
ленности [3]. Они выделяют ключевые принципы подхода: междисциплинарность, рефлек-
сивную интегративность, практическую направленность и инновационную открытость.  

Г. М. Первова и Н. Н. Трегубова провели критический анализ полипарадигмально-
сти в педагогике [29]. Они расширили понятие «конвергенции» как более точного терми-
на для раскрытия сущности схождения научных теорий и практик. Авторы обращают 
внимание на возможные сложности и противоречия при совмещении разных педагогиче-
ских парадигм.  

О. В. Жиронкина рассматривает феномен педагогической конвергенции через гло-
бальные изменения в научно-технологической, экономической, социально-культурной обла-
стях человеческой деятельности, связывая эти изменения с появлением и развитием кон-
вергентных технологий [14]. Основной целью автор видит выявление основных принци-
пов и условий формирования и реализации педагогической конвергенции в отечествен-
ной и зарубежной высшей школе. 

Ряд авторов исследуют практическую сторону реализации конвергентной концеп-
ции в системе образования. З. А. Каргина в своих обзорах проводит анализ историко-

педагогических предпосылок анализируемого подхода, связывая его современное разви-
тие с распространением НБИКС-технологий и потребностями инновационной экономики 
и образования [16]. И. Л. Шевлякова-Борзенко рассматривает конвергенцию как универ-
сальный механизм трансляции социокультурного опыта и основу для новой модели обра-
зования – конвергентной модели [35]. Особо подчеркивается ее роль как инструмента 
в педагогических исследованиях. О. Е. Баксанский, обращая внимание на принципиаль-
ное изменение базовых принципов обучения в вузах, где учебный процесс на первых 
курсах начинается с изучения обобщенных природных концепций и основ конвергенции, 
прогнозирует позитивное влияние реализации конвергентной концепции в системе обра-
зования [5]. Л. М. Андрюхина рассматривает конвергенцию как междисциплинарный фе-
номен, реализующийся в развитии сетевой коммуникации, активизации проектной учеб-
ной деятельности, обучении видам деятельности, а не отдельным предметам, в формиро-
вании надпредметных знаний обучающихся [1]. По мнению О. В. Жиронкиной, реализа-
ция конвергентного подхода позволит системно и последовательно перейти к осуществ-
лению теоретических положений педагогической конвергенции в практике подготовки буду-
щих специалистов, которые будут соответствовать требованиям конвергентной технологиче-
ской революции [14]. Г. М. Первова определяет конвергентные методы как перспективное 
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направление исследования педагогических процессов и явлений [28]. Автор ищет источники 
актуальных педагогических методов в теории конвергенции, приводит примеры из образова-
тельной практики.  

Ряд авторов, в частности Т. Л.  Блинова [7], Н. А. Калинина [15], В. И. Тюпа [32], 
Т. С. Фещенко [33], М. В. Деев, А. Г. Финогеев, А. А. Грушевский [12], в исследованиях 
исследуют практические вопросы реализации конвергентного подхода в образовании. 
Они предлагают варианты построения целостных учебных дисциплин, в которых инте-
грируются научные знания и технологические достижения на основе фундаментальных 
закономерностей развития наук. Авторы рассматривают конвергентную педагогику как воз-
можность преодоления авторитарности отношения «учитель – ученик».  

Среди научных организаций можно выделить ряд представителей, которые являют-
ся драйверами развития конвергентного образования. Ключевую роль в продвижении та-
кого образования на международном уровне играет Национальный научный фонд (NSF), 
определяющий концепцию развития за счет финансирования определенных тем научных 
исследований в рамках «Большой идеи» (Growing Convergent Research) и спонсирования 
международных воркшопов. Организация экономического сотрудничества и развития 
(OECD) изучает конвергенцию технологий (через Рабочую группу по биотехнологиям, 
нанотехнологиям и конвергентным технологиям – BNCT) и оказывает влияние на обра-
зование в части подготовки кадров и научных исследований, а Национальная академия 
наук, инженерии и медицины США (NASEM) осуществляет публикации отчетов фунда-
ментальных научных исследований, в том числе по вопросам развития конвергентной 
концепции, и способствует формированию ее методологической базы [36].   

В России проблемами конвергенции занимаются как специализированные научные 
лаборатории, так и крупные исследовательские центры и вузы. Основные направления 
работы охватывают конвергенцию в образовании, NBIC-технологии и междисциплинар-
ные исследования. Международная лаборатория языковой конвергенции (НИУ ВШЭ) 
осуществляет исследования конвергентных процессов в лингвистике и реализует модель 
сближения языков при контакте их носителей [25]. Ведущий центр по NBIC-конвергенции 

(нано-, био-, информационные и когнитивные технологии) – Национальный исследова-
тельский центр «Курчатовский институт» – создает базовый факультет в МФТИ 
(ФНБИК) и реализует проект по разработке аналоговых нейроморфных сенсоров и вы-
числительных систем для решения задач искусственного интеллекта (ИИ) [10].  

Московский городской педагогический университет (МГПУ) на основе междисци-
плинарного подхода и интеграции NBIC-технологий разрабатывает и продвигает концеп-
цию конвергентного образования в школах. Реализуются программы дополнительного 
образования по интеграции гуманитарной и естественнонаучной областей знаний в об-
щем и дополнительном образовании, а также методики и технологии конвергентного об-
разования в школе [21].   

Высшие учебные заведения России становятся площадками для обсуждения про-
блем и перспектив развития конвергентной концепции в социально-гуманитарных и есте-
ственно-технических науках, в системе образования и в научных исследованиях. Напри-
мер, такие конференции проводятся в Удмуртском государственном университете, в Рос-
сийской академии народного хозяйства и государственной службы при Президенте Рос-
сийской Федерации ([19], [27]).   

Проведенный анализ показывает, что конвергентная концепция педагогического 
образования – это современная парадигма подготовки педагогических кадров, предпола-
гающая целенаправленное формирование у студентов интегративного, междисциплинар-
ного мышления и готовности работать в условиях стирания границ между педагогикой, 
другими науками и технологиями. Это не просто добавление новых курсов, а коренное 
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изменение подхода к подготовке педагогических кадров. Основной целью конвергентной 
концепции  является  подготовка педагога, который способен: а) формировать целостную 
картину мира у учеников, преодолевая традиционную раздробленность предметного зна-
ния; б) интегрировать передовые технологии (NBICS: нано-, био-, информационно-

компьютерные и когнитивно-социальные) в образовательный процесс; в) реализовывать 
междисциплинарные проекты (например, на стыке биологии и химии, физики и програм-
мирования и т. д.); г) развивать «конвергентное мышление» – способность видеть си-
стемные связи и решать комплексные проблемы. Конвергентная концепция выступает 
методологической основой, а конвергентный подход – механизмом / методом его реали-
зации. Без развития данной концепции в системе подготовки кадров и без создания в педагоги-
ческих вузах условий, способствующих его реализации, невозможно подготовить педагогов. 

Таким образом, конвергенция – это не мода, а обязательное условие для выживания 
и прогресса всей отрасли педагогического образования. Рассматривать ее как условие 
развития системы педагогического образования – значит признать, что без интеграции 
знаний и технологий современная система педагогического образования не может быть 
эффективной и адекватной вызовам времени. Это не просто «полезный подход», а необ-
ходимое требование для выживания и релевантности педагогического образования в XXI в. 

Необходимые условия, обеспечивающие реализацию идей конвергентной концеп-
ции в системе подготовки педагогических кадров, можно сгруппировать по смысловым 
блокам исходя из общего понимания сущности понятия «конвергенция» как процесса 
сближения, схождения чего-либо. При этом логика конвергентного подхода требует 
сближения нескольких систем: общего образования, где реализуются профессиональные 
качества педагога и высшего образования, где он получает необходимые профессиональ-
ные компетенции. Важным компонентом конвергенции является экономика государства, 
которая обеспечивает систему педагогического образовании передовыми технологиями и но-
вым учебным оборудованием. 

Как отмечено ранее, конвергентный подход должен пронизывать все стороны жиз-
недеятельности образовательных организаций, главным образом, системы общего обра-
зования, где формируется личность.   

Во-первых, необходимы условия для формирования адекватной картины мира школьни-
ка. Современный мир сложен и междисциплинарен. Глобальные проблемы (изменение 
климата, пандемии, развитие ИИ) нельзя понять и решить в рамках одной дисциплины.  

• Без конвергенции: знания ученика остаются разрозненными фрагментами («фи-
зика в одном ящике, биология в другом»). Он не видит связей и не способен к системно-
му мышлению. 

• При наличии конвергенции: образование создает целостную, связную модель 
реальности, где знания из разных областей дополняют и обогащают друг друга (это усло-
вие для формирования критического и инновационного мышления) [26]. 

Во-вторых, необходимым условием является создание основ для последующей 
подготовки конкурентоспособных кадров. Экономика будущего требует не узконаправ-
ленных работников, а людей, способных работать на стыке областей (биоинформатики, 
инженеры-генетики, специалисты по кибербезопасности в медицине). Только такие про-
фессионалы смогут обеспечить систему высшего педагогического образования передовой 
инфраструктурой. 

• Без конвергенции: система общего образования готовит основы для подготовки спе-
циалистов, которые не могут отвечать на запросы стремительно меняющегося рынка труда. 

• При наличии конвергенции: образование становится опережающим. Оно фор-
мирует у обучающихся гибкие компетенции (soft skills) и способность быстро осваивать но-
вые технологии, что является условием их будущей профессиональной востребованности. 
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В-третьих, в системе общего образования необходимо создавать условия, позволя-
ющие выпускникам школ в будущем обеспечить фундаментальные и прикладные иссле-
дования для технологического прорыва. Передовые открытия сегодня происходят на стыке 

наук (NBIC-конвергенция: нано-, био-, информационные и когнитивные технологии). 
• Без конвергенции: научные исследования заходят в тупик, ограниченные рамка-

ми одной дисциплины, образование не может стать драйвером инноваций. 
• При наличии конвергенции: образовательная система становится питательной 

средой для будущих ученых и инженеров-новаторов, способных к синергии, что является 
условием для технологического суверенитета и прогресса страны. 

В-четвертых, важным условием является мотивация и вовлеченность учащихся. 
Поколение Z и Alpha живет в мире, где технологии и информация интегрированы в их повсе-
дневность. Их мышление по своей природе нелинейно и клипово. 

• Без конвергенции: традиционное, предметоцентричное обучение кажется им скуч-
ным, оторванным от жизни и неинтересным, что ведет к потере мотивации. 

• При наличии конвергенции: обучение через проекты, исследования и реальные 
задачи, требующие знаний из разных предметов, делает процесс осмысленным. Это усло-
вие для высокой учебной мотивации и развития внутренней познавательной активности. 

Чтобы конвергентная концепция на практике стала реальным условием развития, 
а не просто лозунгом, система образования должна претерпеть ряд изменений: 

1. Обновление содержания образования – создание интегрированных курсов 
(например, «Естествознание»), междисциплинарных модулей и учебных проектов. 

2. Изменение образовательной среды – создание Кванториумов, IT-кубов, Точек 
роста, т. е. пространств, где дети могут работать над проектами на стыке технологий, 
науки и искусства. 

3. Переподготовка педагогов: учитель должен стать не транслятором знаний по 
своему предмету, а модератором, который помогает ученику видеть связи и выстраивать 
индивидуальные образовательные траектории. 

4. Разработка нового учебно-методического обеспечения: учебники, задачи и циф-
ровые платформы должны быть нацелены на межпредметную интеграцию. 

Следовательно, рассматривать конвергенцию как условие развития системы обра-
зования – это значит признать, что дальнейшая изоляция учебных дисциплин друг от 
друга и от технологий ведет ее к кризису и потере актуальности. Только сделав интегра-
цию и междисциплинарность стержневым принципом (условием), можно построить об-
разование, которое не догоняет настоящее, а готовит к будущему. 

Конвергенция является важным условием развития и педагогики. Это означает, что 
без интеграции разных знаний, технологий и подходов само педагогическое образование 
становится неэффективным и не может подготовить учителя для школы будущего. В таб-
лице 1 представлены различия традиционной и конвергентной моделей обучения в педа-
гогическом вузе. 

 
Таблица 1 – Различия традиционной и конвергентной моделей обучения в педагогическом вузе 

 

Аспект Традиционная модель Конвергентная модель  
(условие развития) 

Содержание Набор изолированных дисци-
плин 

Интегрированные курсы, междисциплинарные 
модули 

Формы и методы Поточные лекции, практика, са-
мостоятельная работа 

Проектная работа в реальных Кванториумах, 
Точках роста, IT-кластерах, занятия на пло-
щадках демоэкзамена и др. 

Роль студента Оттачивание навыков в «идеаль-
ных» условиях 

Активный участник формирования системы 
образования на основе междисциплинарности 
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Роль преподавателя  Носитель предметных знаний Коуч, модератор, руководитель междисципли-
нарных проектов 

Технологии Вспомогательный инструмент 
(презентации) 

Неотъемлемая часть содержания образования и 
педагогической деятельности 

Итоговая работа  
на выходе 

Теоретический диплом Портфолио реализованных образовательных 
проектов и методических разработок 

Результат Учитель-предметник «Учитель-универсал», «Учитель-технолог», 
«Учитель-методолог», «Учитель-

коммуникатор»  
 

Можно выделить ключевые направления реализации конвергентной концепции в педа-
гогическом образовании. 

Во-первых, это содержательная конвергенция «Учитель-универсал», предполагаю-
щая преодоление жестких границ между педагогическими, предметными и психологиче-
скими дисциплинами. Например: 

 Что было: будущий физик изучал только физику и методику ее преподавания. 
 Что требуется сейчас: будущий учитель физики должен понимать, как ее связать с: 
o математикой (моделирование процессов); 
o информатикой (программирование, работа с данными); 
o биологией (биомеханика, биофизика); 
o историей (история научных открытий). 
 Условие для развития: без такой интеграции содержания выпускник педагогиче-

ского вуза не сможет реализовывать междисциплинарные проекты в школе. 
Во-вторых, требуется технологическая конвергенция «Учитель-технолог», предпо-

лагающая интеграцию цифровых инструментов, образовательных платформ и передовых 
технологий (NBIC) в педагогическую деятельность. 

 Что было: использование компьютера для презентаций. 
 Что требуется сейчас: умение работать с: 
o цифровыми лабораториями (робототехника, датчики); 
o виртуальной и дополненной реальностью (VR/AR) для создания immersive-сред; 
o искусственным интеллектом для персонализации обучения; 
o большими данными для анализа образовательных результатов. 
 Условие для развития: без этого учитель теряет авторитет у «цифрового» поколе-

ния учеников и не может использовать мощнейшие инструменты для обучения. 
В-третьих, важным является методологическая конвергенция «Учитель-методолог», 

предполагающая синтез различных педагогических подходов и парадигм в гибкую, инди-
видуальную методику. 

 Что было: приверженность одной педагогической системе (например, традицион-
ной или развивающего обучения). 

 Что требуется сейчас: гибкое сочетание элементов: 
o педагогики сотрудничества; 
o проектного подхода; 
o перевернутого класса; 
o геймификации; 
o социально-эмоционального обучения (SEL). 
 Условие для развития: без этого учитель не может адаптироваться к разным клас-

сам, темам и образовательным задачам. 
В-четвертых, необходима коммуникативная конвергенция «Учитель-коммуникатор», 

обеспечивающая подготовку к работе в поликультурной и инклюзивной среде, что требу-
ет интеграции знаний из психологии, социологии, конфликтологии и культурологии. 
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Следует отметить, что конвергентный подход меняет не только содержание, формы и ме-
тоды подготовки педагогических кадров. Претерпевают изменения роли преподавателей 
и студентов во взаимосвязи с применяемыми технологиями и получаемыми результатами. 

Очевидно, что современный учитель больше не может быть просто «передатчиком 
знаний» по своему предмету. Он должен быть: 

 модератором в мире избыточной информации; 
 навигатором на стыке разных дисциплин; 
 интегратором технологий в учебный процесс; 
 социальным психологом, работающим с разнородной аудиторией. 
Сформировать такого специалиста в рамках традиционной узкопредметной моде-

ли невозможно. Только конвергентный подход создает для этого необходимые условия.  
Как видим, конвергентная концепция педагогического образования –   это страте-

гический ответ на вызовы времени. Она позволяет готовить педагога нового типа, кото-
рый не боится сложностей современного мира, использует междисциплинарность и тех-
нологии как главный инструмент для воспитания мыслящего, творческого и конкуренто-
способного поколения. Без внедрения конвергентного подхода в систему педагогическо-
го образования система общего образования может стать фактором, препятствующим 
технологическим прорывам во всех сферах общества.  

Следовательно, важным представляется практическая реализация конвергентного 
подхода в системе педагогического образования. Ранее было отмечено, что конвергентная 

концепция развития представляет собой современную парадигму подготовки педагогов. 
Конвергентный подход реализуется через несколько взаимосвязанных компонентов: 
междисциплинарность, технологическая интеграция (NBICS), проектная деятельность, 
конвергентная образовательная среда. Каждый из компонентов обладает своим наполне-
нием и реализуется в процессе подготовки педагогических кадров. Содержание и вариан-
ты их практической реализации представлены в таблице 2.  

 
Таблица 2 – Компоненты конвергентного подхода в системе педагогического образования 

 

Компонент Содержание и практическая реализация 

Междисциплинарность Создание интегрированных курсов (например, «Естествознание», где физика, 
химия и биология преподаются как единое целое). Будущий учитель-физик 
изучает, как его предмет связан с робототехникой, бионикой или экологией 

Технологическая интегра-
ция (NBICS) 

Обучение педагогов работе с высокотехнологичным оборудованием (3D-принтеры, 
VR/AR-очки, цифровые лаборатории), основам программирования и анализа 
данных для использования в преподавании 

Проектная деятельность Подготовка студентов педагогических вузов к руководству сложными, меж-
предметными проектами учеников (например, создание «умного дома» с эле-
ментами биодизайна, требующее знаний в физике, биологии, ИТ и дизайне) 

Конвергентная образова-
тельная среда 

Создание в педвузах пространств, аналогичных школьным «Точкам ро-
ста» и «Кванториумам», где будущие педагоги могут отрабатывать навыки 
работы в междисциплинарной, технологически насыщенной среде 

 

Для объективности следует заметить, что практическая реализация конвергентной 
концепции в системе педагогического образования будет сталкиваться с рядом серьезных 
сложностей, но именно их преодоление и является путем развития. Среди таких вызовов 
можно выделить: 

 Обновление содержания программ: требуется разработка новых, учебных планов 
и интегрированных курсов для педагогических вузов. 

 Подготовка преподавателей педвузов: профессора и доценты сами должны овла-
деть конвергентным подходом. 
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 Материально-техническая база: оснащение педагогических вузов современным 
оборудованием, как в передовых школах. 

 Преодоление инерции: ломка устоявшихся стереотипов о «чистоте» предметной 
подготовки. 

Исследование не претендует на завершенность и полное раскрытие сущности пре-
образующего потенциала конвергентной концепции педагогического образования. Науч-
ный дискурс вокруг конвергентного образования указывает на его возможности для па-
радигмальных изменений во всей системе образования. Конвергентная концепция – уни-
версальный способ трансляции социокультурного опыта и теоретическая основа взаимо-
действия науки, технологий и общества в постиндустриальную эпоху. Развитие теорети-
ческих положений конвергентной концепции и реализация конвергентного подхода в си-
стеме подготовки педагогических кадров являются перспективными. 

Выводы.  Проведенное исследование позволяет сформулировать ряд положений. 
 1. Анализ теории и практики подготовки кадров учителей свидетельствует о нали-

чии потребности в реализации междисциплинарных и интегративных моделей педагоги-
ческого образования, основанных на конвергентной концепции.  

2. Сравнительный анализ традиционной и конвергентной моделей в качестве воз-
можных дискуссий позволяет представить содержание и перспективу практической реа-
лизации рассматриваемого подхода в системе подготовки кадров учителей. 

3.  Конвергентная концепция выступает методологической основой, а конвергент-
ный подход – методом реализации междисциплинарных и интегративных моделей педа-
гогического образования.  

4. Конвергентная концепция – это современная парадигма подготовки педагогиче-
ских кадров, позволяющая целенаправленно формировать у будущих учителей интегра-
тивное, междисциплинарное мышление, обеспечивающее способность и готовность рабо-
тать в условиях стирания границ между педагогикой, другими науками и технологиями.  

5. Преобразующий потенциал конвергентной концепции педагогического образо-
вания заключается в том, что она является не просто методическим приемом, а стратеги-
ческим ответом на системные изменения в науке, технологиях и обществе. 
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