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Р. Я. Бадахова, М. Х. Чотчаева 
 

РЕАЛИЗАЦИЯ ТЕКСТОВЫХ КАТЕГОРИЙ РЕТРОСПЕКЦИИ И ПРОСПЕКЦИИ 
В ПОВЕСТИ М. БАТЧАЕВА «ЭЛИЯ» 

 
Карачаево-Черкесский государственный университет имени У. Д. Алиева,  

г. Карачаевск, Россия 
 

Аннотация. Настоящая статья посвящена проблеме реализации текстообразующих катего-
рий ретроспекции и проспекции в повести карачаевского писателя Муссы Батчаева «Элия» (1976). 
Эти категории применены автором в сюжетном действии и для психологической мотивировки 
главного героя. Актуальность исследования обусловлена тем, что в карачаевской литературе по-
весть «Элия» является первым произведением с ретроспективными и проспективными нарушени-
ями времени. Писатель выступает как новатор, создавший художественный текст, в котором чере-
дуются эпизоды, принадлежащие разным временным планам – возврат в прошлое, настоящее ак-
туальное и «забегание» вперед. Ввиду недостаточной изученности проблемы текстового времени 
в карачаевской литературе представляется необходимым раскрыть вопрос о реализации ретро-
спекции и проспекции в произведении. Данная проблема рассматривается на примере повести 
М. Батчаева «Элия», где прослеживаются игра писателя со временем, нарушение линейного хода 
повествования. В работе использованы следующие методы исследования: методика комплексного 
анализа, принципы историко-генетического изучения художественного текста, концептуальный 
анализ, обобщение. В ходе исследования выявлено одно из свойств времени в батчаевской повести – 
обратимость, проявляющаяся в повествовании в ретроспекции и проспекции. Эти текстовые кате-
гории реализованы в «Элии» как формы дисконтинуума, позволяющие сфокусировать читатель-
ское внимание не столько на событии, сколько на причине, которая привела к нему. Выводы, сде-
ланные в статье, могут быть использованы и дополнены при изучении ретроспекции и проспекции 
в произведениях писателей Карачаево-Черкесии.     

 

Ключевые слова: ретроспекция, проспекция, категория, прием, повествование, время 

 
R. Ya. Badakhova, M. Kh. Chotchaeva   

  
REALIZATION OF TEXTUAL CATEGORIES OF RETROSPECTION  

AND PROSPECTION  IN M. BATCHAEV’S NOVEL “ELIYA” 
 

Karachay-Cherkess State University, Karachaevsk, Russia 
 

Abstract. This article is devoted to the problem of the realization of the text-forming categories of 
retrospection and prospection in the novel “Eliya” (1976) by the Karachay writer Moussa Batchaev. 

ФИЛОЛОГИЧЕСКИЕ НАУКИ 



 
I. Yakovlev Chuvash State Pedagogical University Bulletin / Вестник ЧГПУ им. И. Я. Яковлева. 2025. № 2(127) 

 

 

4 

 

These categories are used by the author in the plot action and for the psychological motivation of the 
main character. The relevance of the research is due to the fact that in the Karachay literature before the 
appearance of the novel “Eliya” there was no work with retrospective and prospective violations of time. 
Batchaev acted as an innovator who created a work in which episodes belong to different time plans al-
ternate – a return to the past, the present current and “running ahead”. Due to the insufficient study of the 
problem of textual time in the Karachay literature, it seems necessary to reveal the question of the realiza-
tion of retrospection and prospection in a work of fiction. This problem is considered by the example of 
M. Batchaev’s novel “Eliya”, which traces the writer’s game with time, a violation of the linear course of 
the narrative. The following research methods are used in the work: methods of complex analysis, princi-
ples of historical and genetic study of literary text, conceptual analysis, generalization. The study revealed 
one of the properties of time in Batchaev’s novel – reversibility, which is manifested in the narrative in 
retrospection and prospection. These text categories are implemented in “Eliya” as forms of discounting, 
allowing readers to focus not so much on the event as on the reason that led to the event. The conclusions 
drawn in the article can be used and supplemented in the study of retrospection and prospection in the 
works of writers of Karachay-Cherkessia.  

 

Keywords: retrospection, prospection, category, method, narrative, time   

 
Введение. Ретроспекция и проспекция – текстообразующие категории. Ретроспек-

ция – обращение к прошлому («воскрешение прошлого»), проспекция – предвосхищение 
будущего. По И. Р. Гальперину, они представляют собой категории текста, с помощью 
которых «осуществляется тот процесс, без которого невозможно осмысление происхо-
дящего» [5, с. 105]. Ретроспекция отсылает читателя «… к предшествующей содержа-
тельно-фактуальной информации» [5, с. 106]. Проспекция же, напротив, настраивает чи-
тателя на то, что будет происходить в дальнейшем. Эти понятия, концептуально закреп-
ленные в исследовании И. Р. Гальперина, берутся за основу в данной работе.  

Также теоретическую базу исследования составляют работы, предметом которых 
является ретроспекция как прием повествования и как вставной эпизод из прошлого ге-
роя. Так, в статье Г. А. Горбуновой эта категория рассматривается как способ компози-
ционного построения художественного текста и как прием, сообщающий о прошлой жиз-
ни персонажей и усиливающий «… драматичность текущего действия» [6, с. 332]. Выяв-
ляя особенности ретроспективного повествования, Г. И. Рогова употребляет термины 
«тема памяти» и «мотив воспоминаний». При этом она различает собственно ретроспек-
цию и экскурсы в прошлое [11]. Н. Ф. Копыстянской вводится понятие «ассоциативной 
ретроспекции», выстроенной «на особенностях памяти человека» [9, с. 444]. Этот прием, 
по мысли исследователя, выполняет «… жанрообразующую функцию» [9, с. 450]. Инте-
ресной представляется статья М. Г. Меркуловой, посвященная анализу ретроспекции 
в древнегреческой трагедии. В произведениях Эсхила автор обнаруживает истоки «… форми-
рования концепции “классической” ретроспекции драматургии» [10, с. 4]. 

Важной для настоящего исследования является работа Ю. Ю. Барышниковой, в ко-
торой приемы ретроспекции и проспекции рассматриваются на материале произведений 
Ги де Мопассана. Автор приходит к выводу, что «данные категории способствуют реали-
зации других категорий текста, таких как интеграция и когезия» [2, с. 61].   

Предметом исследования стала повесть М. Батчаева «Элия», в которой наиболее 
ярко проявилась писательская игра с категорией времени – нарушение хронологии собы-
тий, экскурс в прошлое, предугадывание будущего в развитии сюжета. Целью статьи яв-
ляется теоретическое осмысление приемов ретроспекции и проспекции в повести карача-
евского писателя, выявление их функциональной роли.    

Актуальность исследуемой проблемы. Исследование ретроспекции и проспекции 
как проявление дискретности художественного времени в творчестве М. Батчаева пока-
зало их значимость для развития карачаевской прозы. Выбранный аспект батчаевских 
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художественных изысканий изучен недостаточно. Повесть писателя «Элия» в этом ключе 
рассматривается впервые.    

Материал и методы исследования. Материалом для исследования послужила по-
весть М. Батчаева «Элия», в которой прослеживаются приемы ретроспекции и проспек-
ции. В работе применяется методика комплексного анализа. В процессе исследования 
применены принципы историко-генетического изучения художественного текста, кон-
цептуальный анализ, обобщение.  

Результаты исследования и их обсуждение. Ретроспекция и проспекция являются 
формами дисконтинуума. Они нарушают хронологическую последовательность событий. 
Рассматриваемые категории обнаруживают связь с другими компонентами текста – коге-
зией, членимостью, автосемантией и др. Ретроспекция и проспекция реализуют разные 
функции, обладают конкретным содержанием. 

Мусса Батчаев, заложивший основы психологического анализа в карачаевской ли-
тературе, открывший новые пути лиризации эпоса, использовал в своих художественных 
текстах приемы ретроспекции и проспекции. Обратимся к изучению функционирования 
этих категорий в батчаевской повести «Элия». Здесь повествование ведется от имени 
двенадцатилетнего героя. Преобладающей формой ретроспекции в произведении являет-
ся воспоминание персонажа. Рассказчик поясняет прошлым свое нынешнее восприятие 
событий и, соответственно, взгляд на ситуацию, о которой поведет повествование. 

Повесть «Элия» открывается сообщением героя-рассказчика о том, что происходит 
в настоящем актуальном: «В нашем доме поют… На нашем дворе, на белом снегу – крас-
ный круг… Я сижу в нашем сарае спиной к дому» [3, с. 65]. В экспозиции произведения 
нет обращения к минувшему, поэтому читатель настраивается на линейное развертыва-
ние событий. Однако в этом просматривается проспективный план. То, что герой сидит 
спиной к дому в душном сарае, в лицо ему светит тусклый луч заката, глаза его сузились, 
а веки дрожат, настраивает читателя на дальнейшее драматическое развитие событий. 
Внимание мальчика сосредоточено на связке конских подков: «Самое ненужное сейчас 
на свете – это восемь новых стальных подков, думаю я» [3, c. 65]. Следующая фраза не-
сколько неожиданна: «И еще думаю об отце, который поет с гостями» [3, с. 65]. Стало 
быть, есть связь между подковами и отцом мальчика, о чем читателю предстоит узнать. 
Стоит добавить, что в повести у главного героя, его отца и мачехи нет имен. 

Рассказчик говорит об отце, используя глаголы настоящего и прошедшего времени. 
В настоящем – он поет в доме с гостями. Говоря о своей любви к отцу, о преклонении пе-
ред его авторитетом, герой употребляет форму прошедшего времени: «любил отца», 
«гордился им», «поклонялся отцу». Из дальнейшего повествования узнаем, что его отец 
с детства любил лошадей, приучал необъезженных скакунов, до войны обучал призывни-
ков наездничеству, а всю войну прошел кавалеристом. Мальчик вновь возвращается к се-
годняшнему дню: «Я сижу в сарае, смотрю на закат и вижу отца… Вижу окаменевшее 
лицо его. Вижу в руке его нож… Вижу в ногах его распростертую на соломенной под-
стилке лошадь» [3, с. 68].  

М. Батчаев нередко в небольшом текстовом сегменте чередует категории ретро-
спекции и проспекции. Но наиболее частотной является «отсылка» в прошлое. Так, со-
общив о том, что Элии суждено стать последней лошадью в жизни отца, рассказчик кон-
статирует, что это не начало истории. Он затрудняется указать на «главное начало» исто-
рии, о которой решил рассказать. Мальчик вспоминает переселение с одного берега реки 
на другой, появление на свет Элии, приезд в гости к ним Чубура (брата мачехи). Возмож-
но, начало истории – это женитьба отца на женщине, которую герой называет матерью. 
Он уверен, что конец истории – сегодня. 
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Рассматриваемые в работе категории реализуются в повести М. Батчаева как в сю-
жетном действии, так и в раскрытии внутреннего состояния героя. Прием ретроспекции 
позволяет «включить» прошлое в настоящее, реализовать, подмеченную А. Б. Есиным 
«дискретность» художественного времени, которая послужила «… мощным средством 
динамизации, сначала в развитии сюжета, а затем – психологизма» [7, с. 48]. Элементы 
проспекции, используемые в повести, интригуют читателя предстоящими событиями. За-
частую ретроспекция в «Элии» позволяет реализовать категорию проспекции.  

В повести герой-рассказчик прерывает линейное развитие сюжета, обращается к про-
шлому. Прием ретроспекции – возвращение нарратива назад во времени относительно 
основной линии сюжета – необходим автору, преследующему цель раскрыть проблемы 
современного ему села. Через историю, рассказанную мальчиком, писатель обращается 

к такому важному вопросу в жизни крестьянина, как невозможность держать в личном 
подсобном хозяйстве тягловый скот. Деформации развитого социализма, о которых не-
возможно было говорить напрямую, меняли способ преподнесения правды. М. Батчаев 
в повести «Мои земляки» (1972) избирает для этого юмористическую форму. Компози-
ционно произведение представляет собой собрание забавных сцен из жизни аула Кумыш 
в 1960–1970-е гг. Изображение комических героев и смешных пассажей давали возмож-
ность автору, пусть и опосредованно, донести до читателя важные для жизни аульчан 
проблемы.  

Как известно, в годы коллективизации был введен жесткий запрет на использова-
ние лошади в частном хозяйстве, поскольку она являлась источником наживы. Крестья-
нину без тяглового скота поднимать свое хозяйство, сдавать государству мясо, молоко, 
масло было трудно. В «Элии» автор, реализуя в повествовании разные приемы ретро-
спекции, устами двенадцатилетнего героя, через его историю о лошади Элии, фиксирует 
в читательской памяти отдельные факты. То, что при первом знакомстве с текстом ка-
жется несущественным, при повторном чтении становится значимым. Тем самым катего-
рия ретроспекции «… особенно эффективно воспринимается при повторном и много-
кратном прочтении текста» [5, с. 106]. 

Под давлением председателя колхоза с лошадьми в ауле расставались неохотно. 
Были и те, кто открыто отказывался и шел на конфликт с властью. Вскоре была установ-
лена норма корма для мясных и дойных коров, числящихся по последней переписи в каждом 

подсобном хозяйстве. Аульчанам ничего не оставалось, как «избавиться» от лошадей. 
У отца героя была привезенная из калмыцких степей породистая белая кобыла. Он наде-
ялся получить разрешение на нее в районе, мотивируя это тем, что лошадь грузна брю-
хом, благородных кровей и, возможно, произведет на свет ценное потомство. Но полу-
чить разрешение отцу не удалось. Тогда он решил перезимовать с лошадью в горах на даль-
них фермах, по неделе в каждой. Но и здесь его поджидали трудности: все заведующие 
фермами жаловались на нехватку сена и силоса. Понимая положение, отец не обременял 
больше суток одну ферму. Далее ретроспекция уступает место проспекции. Из сообще-
ния рассказчика («Но судьба распорядилась по-своему, неожиданно и жестоко» [3, с. 70]) 
читатель предугадывает, что произойдет нечто страшное. Автор интригует читателей, за-
ставляя проникнуть глубже в содержательно-концептуальную информацию.  

Герой назовет этот зимний день «солнечным кровавым». В глухой лощине волк 
выследил кобылу. Грузной лошади не удалось уйти от зверя. Столько крови мальчик ви-
дел впервые. Его сообщение («Кровь словно выжгла снег – на нем горел алый круг» [3, с. 71]) 
отсылает нас к началу текста. Читатель предвидит, что символ «красного круга» на белом 
снегу еще появится в дальнейшем повествовании, это не конец истории. Прием проспек-
ции позволяет выявить связь и обусловленность событий и сцен. Следующая деталь, 
на которую автор направляет читательское внимание, – это живот растерзанной лошади, 
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который дышал. Часть мертвого тела была жива. Отец умело распорол ножом дышащий 
живот и вытащил жеребенка – высокого, тонкого, белого, как мать. Назвали его Элия, 
что в переводе с карачаевского означает «молния». 

Герой-рассказчик в этом текстовом фрагменте «является “объективным”, выстраи-
вая независимую перспективу на происходящие события» [8, с. 72]. Ни у кого из аульчан 
в подсобном хозяйстве не было кобылы. Элия росла и крепла на коровьем молоке. Мало-

помалу ее приучили к вымени коровы. Всех это удивляло. К сожалению, застав эту кар-
тину, удивился и председатель колхоза. Не внимая приглашению отца в дом, он произ-
нес: «Чудаки» [3, с. 72]. Через пару минут председатель снова повторил это слово, при-
чем сложно было понять, кого он имел в виду – отца, мальчика, корову или жеребенка. 
Рассказчик решил, что всех. Далее председатель добавил: «Непрактично» [3, с. 72]. Чита-
теля это должно насторожить. Он начинает предугадывать дальнейшее развертывание 
событий. Вскоре председатель вполне ясно выразил свою мысль: жеребенку нужно много 
молока, он доставит много хлопот, пока станет лошадью, а станет лошадью – как с ним 
быть? Пользоваться живой лошадиной силой в подсобном хозяйстве не разрешено. Отец 
понимал, что через два года жеребенок превратится в коня, но надеялся, что за это время 
может что-то измениться. Однако читатель предвидит, что все останется как прежде, по-
скольку мысленно возвращается к началу повести, к тому, что уже «застряло» в памяти. 

И. Р. Гальперин пишет: «Ретроспекция может быть субъективно-читательской и объек-
тивно-авторской, т. е. она может явиться результатом индивидуального творческого вос-
приятия континуума повествования или же результатом авторских ссылок на предше-
ствующие части текста» [5. с. 106–107]. В повести «Элия» отчасти наблюдается субъек-
тивно-читательская ретроспекция. Читатель зачастую возвращается к ранее прочитанным 
эпизодам, поскольку какие-то образы, события, факты оказываются необходимыми для акту-
ализации того, что сообщает герой в данном фрагменте текста. Из дальнейшего рассказа 
мальчика «Элии» узнаем, что в один из осенних вечеров их дом посетил председатель 
и заявил, что из-за одной Элии аул не вышел на первое место, несмотря на то что все 
данные и показатели для этого были. Читатель снова возвращается к ранее прочитан-
ной сцене с председателем и понимает, чего он потребует – «избавиться» от лошади. 
Отец не терял надежду на то, что Элия прославит район, область и даже страну, но пред-
седатель был неумолим.  

Из экспозиции читателю известны начало истории и судьба Элии. Однако, чем 
дальше поступательное движение восприятия текста и ближе развязка, тем больше чита-
тельский интерес и сопереживание. Рассказчиком сообщается, что отец «сначала» нашел 
выход. Наречие, с которого начинается предложение, указывает на то, что это ненадолго. 
Право владения лошадью в ауле было только у пастуха. Отец попросил того взять его 
в напарники. Пастух обрадовался и предложил отцу до конца сезона пасти аульское ста-
до, поскольку ему нужно было лечь на операцию. Мачеха мальчика отговаривала отца, 
ссылаясь на его возраст и здоровье. Она оказалась права. Читатель при упоминании ма-
чехи вновь мысленно возвращается к началу повествования. Здесь она впервые появляет-
ся на «сцене» с тем, чтобы сыграть «главную» роль в судьбе Элии. В эпизоде, где описы-
валась смерть кобылы – матери Элии, отец обронил фразу, что будь лошадь «пуста брю-
хом», ушла бы от волка. Рассказчик напомнит об этом читателю, размышляя о своей ма-
чехе. Его мать умерла при родах, и отцовское высказывание о лошади навело на мысль, что 
он – невольный виновник ее смерти. Мачеха окружила заботой и любовью мальчика. Ко-
гда он наблюдал, как корова лизала бока Элии, подставив ему вымя, подумал о своей 
мачехе. Прием ретроспекции, как подмечено Н. Ф. Копыстянской, «… может выступать 

цельным блоком, но могут быть и ее дробные вкрапления с внутренней хронологией, 
но с инверсией в общей структуре» [9, с. 444].      
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Мачеха еще больше запротестовала, когда отец сказал, что надолго уезжает в горы 
с Элией. Такое решение было принято после того, как его вызвали на колхозное собра-
ние. После сообщения рассказчика о том, что собрание закончилось поздно и отец вер-
нулся расстроенный, читатель понимает, что счастливой развязки не будет. Этот фраг-
мент текста отсылает к предыдущей сцене, когда председатель увидел в руках отца бе-
чевку со стальными подковами. Те самые подковы, которые в начале повести герой назвал 

самыми ненужными.  
Ни угрозы руководства села, ни мольба жены не смогли поколебать отца мальчика-

рассказчика. Только древний обычай, противостоять которому он не смог, сыграл роко-
вую роль в этой драматичной истории. «Твердость отца и заставила мачеху вспомнить 
о Чубуре – единственном, с чьим мнением не мог не считаться отец, в каком бы то ни 
было вопросе. Отцу полагалось уважать Чубура, потому что Чубур был родным братом 
жены… Так говорил обычай, так велось исстари» [3, с. 81]. Мачеха попросила брата при-
твориться больным и попросить для излечения молодую конину. Но мальчику нет дела 
до старого горского обычая. Он не верит, что смогут зарезать и «съесть» Элию, однако 
читателю уже известен этот страшный конец. Вопрос заключается в приближающемся 
финале повести.  

Мачеха попыталась успокоить мальчика, поэтому сказала, что нужно, прежде все-
го, любить человека, а после коня или птицу. Но герою непонятно, для чего изгонять 
боль из поясницы его брата, «если она поселится в груди отца» [3, с. 85]. Для автора 
«… важна строгая соотнесенность языка рассказчика с его кругозором, с особенностями 
его мировосприятия и психологического состояния» [1, с. 5]. В повести – конфликт меж-
ду абсолютными в восприятии героя-рассказчика понятиями о преданности, дружбе, доб-
роте и сложными, полными условностей отношениями в мире взрослых. Мальчик уверен, 
что отец предал Элию: «Он был как скала, но он раскололся, разбился на куски. Я кажусь 
себе одним из его кусков» [3, с. 87]. Герой боится, что тоже может кого-нибудь предать. 
Отец сказал ему, что он, когда вырастет, все поймет и простит. Но мальчик задался во-
просом: «Думаю: нужно ли понимать все, если потом прощаешь все?» [3, с. 87] 

В конце произведения снова появляется символ – алый круг на белом снегу, венча-
ющий историю Элии и связывающий финал повести с ее началом. Герой-рассказчик вы-
рос и действительно все простил: «Да, отец, ты оказался прав. Я вырос. Все понял. Все 
простил» [3, с. 88]. Его отца давно уже нет, и он говорит: «Ты, как всегда, был прав… 
Ни передо мной, ни друг перед другом вы все не виноваты» [3, с. 88]. По верному заме-
чанию Н. И. Бернадской: «Путем обращения к памяти, которая способна анализировать 
прошлое … достигается смещение разновременных событий» [4, с. 9]. Герой начинает 
принимать то, на что в двенадцать лет мальчик смотрел как на предательство – поступки 
и поведение отца, мачехи, Чубура, председателя, которые пребывали в своем взрослом 
мире. Впервые после «убийства» Элии, когда герою было плохо, его посетила мысль, что 
понять его смогла бы только родная мать. Теперь он уверен, что мачеха не виновата, она 
любила отца и пошла на обман ради его блага.  

Выводы. В повести Муссы Батчаева «Элия» основная функция ретроспекции – мо-
тивация внутреннего состояния героя, показ эволюции его души, взглядов, позиции. Рас-
сказчик оценивает события, случившиеся в детстве, спустя некоторое время. Повзрос-
левший, он иначе смотрит на себя и свое отношение к эпизодам из прошлого. Автор при-
меняет в повести менее распространенный в карачаевской литературе композиционный 
прием – ретроспекцию в ретроспекции. В начале повествования двенадцатилетний маль-
чик вспоминает свое недавнее прошлое, а в финале, осмысливая личные детские впечат-
ления, обращается к давно минувшему. В повести «Элия» наблюдается реализация кате-
гории ретроспекции как экскурса в прошлое героя и как повествовательного приема. Она 
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служит также способом связи различных компонентов текста в одно целое, реализуя дру-
гую текстовую категорию – когезию. В «Элии» нередко используется проспекция, кото-
рая помогает читателю предвосхитить дальнейшее развитие событий. Сигнализируя бу-
дущую картину повествования, эта категория интригует читателя, создает своеобразный 
горизонт ожидания.   
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РЕЛИГИОЗНАЯ ЛЕКСИКА В «САМОУЧИТЕЛЕ ДЛЯ РУССКИХЪ  
ПО-ТАТАРСКИ И ДЛЯ ТАТАРЪ ПО-РУССКИ» Г. А. ВАГАПОВА 

 

Российский исламский институт, г. Казань, Россия 

 
Аннотация. Изучение лексико-грамматического материала в диахроническом аспекте явля-

ется одной из актуальных областей в современной лингвистике. Самоучители, словари, учебные 
пособия той или иной эпохи, наряду с литературным, документальным, историческим или публи-
цистическим наследием, представляют собой важный источник для разноплановых исследований 
в этом направлении. Среди них выделяется самоучитель Г. А. Вагапова, который выступает инте-
ресным материалом для разностороннего изучения. Несмотря на то что такого рода издания были 
нередки для середины XIX – начала XX в., труды педагога нашли своего читателя, они пользова-
лись большой популярностью среди населения.  

В настоящей статье делается попытка анализа лексики религиозной сферы, нашедшей от-
ражение в самоучителе Г. А. Вагапова. В рамках исследования рассматриваются передача слов ре-
лигиозного характера на кириллице и арабской графике, модели фраз и предложений, где функци-
онируют такие единицы, проводится общий сравнительный анализ лексики изучаемой тематиче-
ской группы в самоучителе разных годов. В результате исследования, с учетом актуальности изу-
чения этой области как в синхронии, так и в диахронии, автором делается вывод о необходимости 
более комплексного и системного подхода при анализе религиозной лексики на татарском языке 
в трудах середины XIX – начала XX в. 

 
Ключевые слова: самоучитель, лексика, лексическая единица, религиозная лексика, та-

тарский язык, графо-фонетика, транслитерация, слово 
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RELIGIOUS VOCABULARY IN “SELF-INSTRUCTION BOOK FOR RUSSIANS 
IN TATAR AND FOR TATARS IN RUSSIAN” BY G. A. VAGAPOV 

 
Russian Islamic Institute, Kazan, Russia 

 

Abstract. The study of lexical and grammatical material in the diachronic aspect is one of the rel-

evant areas in modern linguistics. Self-instruction books, dictionaries, textbooks of a particular era, along 
with literary, documentary, historical or journalistic legacies, are also an important source for diverse re-

search in this direction. Among them there is a self- instruction book by G. A. Vagapov, which is an in-
teresting material for versatile study. Despite the fact that such publications were not uncommon for the 
middle of the 19th – early 20th century, the works of G. A. Vagapov found their readers and enjoyed great 

popularity among the population.  

This article attempts to analyze the vocabulary of the religious sphere and its functioning in 

speech, which is reflected in the self- instruction book by G. A. Vagapov. The article examines the pecu-
liarities of the transmission of words of religious nature in Cyrillic and Arabic graphics, models of 

phrases and sentences where religious lexical units function, and conducts a general comparative analysis 
of the editions of G. A. Vagapov’s self- instruction book of different years. As a result of the study of this 
issue, and taking into account the relevance of studying this area both in synchrony and in diachrony, the 

author concludes that a more comprehensive and systematic approach is needed in the analysis of reli-
gious vocabulary in the Tatar language in the works of the mid-19th – early 20th century. 

 
Keywords: self- instruction book, vocabulary, lexical unit, religious vocabulary, Tatar language, 

grapho-phonetics, transliteration, word 
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Введение. Г. А. Вагапов (1814–1876) – педагог, который преподавал в 1835–1860 гг. 
татарский и персидский языки, был вольным слушателем Казанского университета, автором 

букварей и самоучителей по татарскому языку. Совместно с М. Махмудовым он принимал 

участие в издании книг на татарском языке [8, с. 169–175]. 

Объектом наших изысканий стал самоучитель Г. А. Вагапова, многократно переиз-
дававшийся с середины XIX до начала XX в. В рамках настоящей статьи нами выбраны 
издания 1867, 1882, 1907 и 1916 гг. (середина, конец XIX и начало XX в.), в которых, 
на наш взгляд, более четко прослеживаются изменения в плане графо-фонетики и лексики.  

Предметом нашего исследования стала лексика, ограниченная религиозной сферой, пред-
ставленная в самоучителе Г. А. Вагапова. Цель исследования – анализ графо-фонетических, 
лексико-семантических особенностей религиозной лексики. В современном татарском 
языкознании в изучение наследия Г. А. Вагапова внесла существенный вклад лингвист 
А. Ш. Юсупова ([12], [13], [14], [15]). По рассматриваемому направлению выделяются 

работы В. Х. Хакова [11], И. Б. Башировой [9], С. М. Михайловой [8] и др., в которых в разной 

степени отражается анализируемая тема. 
Актуальность исследуемой проблемы. Самоучитель Г. А. Вагапова, претерпев-

ший многократные переиздания, был ориентирован как на татароязычную, так и на рус-
скоязычную аудитории. В нем можно обнаружить не только актуальную лексику конца 
XIX – начала XX в., относящуюся к разным сферам человеческой жизнедеятельности, 
но и материал, касающийся транслитерации татарских слов в кириллице и, наоборот, пе-
редачи русских слов на арабской графике. Автор, не ограничиваясь фиксацией отдельных 
лексем, показывает на моделях отдельных предложений функционирование этих лексиче-
ских единиц в речи. Изучение такого рода графо-фонетического, лексико-грамматического, 
синтаксического материалов является очень важным направлением при исследовании 
функционального развития татарского литературного языка. Кроме этого, подобные тру-
ды играют существенную роль и в учебном процессе. Эти знания помогают при анализе, 
переводе и интерпретации текстов религиозного содержания конца XIX – начала XX в. 

Необходимо подчеркнуть, что самоучитель Г. А. Вагапова – это результат много-
летней педагогической деятельности, в процессе которой автор выработал свою методику 
обучения и составления пособий. Этот факт также подчеркивает важность его работ как 
в плане развития языка, так и в ракурсе изучения истории методики преподавания татар-
ского языка, издания учебников, самоучителей и словарей. 

Материал и методы исследования. Материалом для исследования послужили из-
дания 1867, 1882, 1907, 1916 гг. самоучителя Г. А. Вагапова. Методология проведения 
работы определяется целью исследования. Автором применены описательный, структур-
ный, исторический методы.  

Результаты исследования и их обсуждение. Как уже отмечалось выше, «Само-
учитель для русскихъ по-татарски и для татаръ по-русски» Г. А. Вагапова – одно из мно-
гочисленных пособий по изучению татарского языка, увидевшее свет во второй половине 
XIX – начале XX в. По мнению А. Ш. Юсуповой, «филологические труды Г. Вагапова 
были написаны под влиянием известной Казанской школы тюркологов» [14]. «Г. Вагапов 
одним из первых начал преподавать общенародный, разговорный язык. <…> Обязатель-
ным и необходимым условием взаимопонимания двух народов он считал уважение языка 
каждого из народов» [8, с. 170]. «Самоучитель для русскихъ по-татарски и для татаръ по-

русски» являлся вполне закономерным результатом деятельности Г. А. Вагапова в этом 
направлении.  

Самоучитель составлен по классическому принципу пособий того времени. Вначале 
автор знакомит с русским и татарским алфавитами, после чего приводит тематически сгруп-
пированные слова. В учебном пособии лексический материал разделен на темы, которые 
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охватывают практически все сферы жизни человека. Но в вариантах 1867, 1882 гг. у этих 
лексических групп отсутствуют объединяющие их названия. В изданиях 1907, 1916 гг. 
они обозначаются как «нѣжные плоды, ягоды, огородные овощи, ѣда, питье, одежда, 
обувь, строенiе, помѣщенiе, скарбъ, отдыхъ, наряды, прогулка, мѣстность, путь, счетъ, 
мѣра и вѣсъ, деньги, торговля, извѣщенiя, судъ, видъ, тѣлесные недостатки, семейство, 
родство, свадьба, свойство, религiя, обряды, болѣзни» ([5, с. 35], [6, с. 65]).  

Принцип оформления этих тематических групп довольно прост: вначале приводят-
ся слова с транслитерациями, затем – примеры предложений с ними. Для транслитерации 
использованы кириллица (для русскоговорящих) и арабица (для татароговорящих): Вы 
ступайте по этой улицѣ, вотъ такъ прямо (وطۋ – تاك – پرهمو یایتو – اولیتسى –   – استوپایتى – پو – 
سز شوشی اورام برلان ) Сызъ шуши урамъ бэрлянъ, шуши унгайча турыданъ барингызъ .(ۋی
 .[с. 19 ,6] (شوشی اوڭغایچھ توریدان بارنكز

Объем религиозной лексики, приведенной в самоучителе, небольшой, но, с учетом 
высокого уровня религиозного самосознания народа (как у мусульман, так и у православ-
ных) изучаемого периода, она представляет собой один из важнейших терминологиче-
ских пластов. Словарный состав пособия, претерпевая от издания к изданию некоторые 
изменения в графо-фонетическом и лексическом аспектах, не теряет свою актуальность 
до начала ХХ в.  

В самоучителе 1867 г. слова, относящиеся к религиозной сфере, разделены на две 
группы. В первой Г. А. Вагаповым размещены основные понятия, слова-маркеры по ислам-
ской тематике: Аллагъ ( لھا ), динъ (دين), гибадятъ (عبادة), уммятъ (امة), шарiатъ (شريعت) [3, с. 41] 
и т. д., а во второй – дополнительная (но не менее значимая) лексика: вагзъ (وعظ), садака 
 ,«и т. д. В этом издании слово «мусульманин [с. 42 ,3] (روزا) руза ,(قربان) курбанъ ,(صدقھ)
несмотря на свою активность, в группе религиозных понятий отдельно не зафиксировано. 
Необходимо также указать, что в варианте 1867 г. лексика дана по схеме «татарский – 
русский», а в самоучителях 1882, 1907 и 1916 гг. – «русский – татарский», т. е. в формате 
двуязычного словаря, где языком перевода в одном случае выступает татарский, а в дру-
гом – русский.  

В разделе «Религiя» автор стремился поместить, на его взгляд, наиболее активную 
и актуальную лексику, которая давала бы базовое представление об основных понятиях 
этой сферы. Сначала данная группа слов была объединена вокруг тематического поля 
«ислам». Постепенно этот раздел, расширив свои границы, начинает охватывать матери-
ал, касающийся многих отдельных вероисповеданий. Таким образом, в изданиях более 
позднего времени, в том числе и в вариантах 1882, 1907, 1916 гг., появляются новые лек-
семы, относящиеся не только к исламу, но и к другим религиозным мировоззрениям: 
«Iудей (ایودى)» – «ягуди, джугутъ (جهود – یهودى)» [5, с. 52], «христiанъ (خریستییانین)» – 
«нэсрани (نصرانى)» [4, с. 50], «огнепоклонникъ (اوغنیپاقلوننیق)» – «мяджуси (مجوسى)» [6, с. 52], 
«идолопоклонникъ (ایدالوپاقلوننیق)» – «уасани (وثنى)» [4, с. 50], «еретикъ (یھرهتیك)» – «рафази 
  .и др [с. 52 ,5] «(مشروع) мяшругъ» – «(پراۋوصلاونى) православный» ,[с. 52 ,6] «(رافضى)

Рассмотрим несколько примеров. В самоучителе 1867 г. слово «рафазiя (رفضيھ)» пе-
реводится как «расколъ (راصقول)» [3, с. 41]. В вариантах 1882, 1907, 1916 гг. в качестве 
эквивалента перевода приведена лексема «шигя (شیعھ)» со значением – «шиит, шиитский, 
одно из направлений ислама» [7, с. 703], а «рафази (رافضى)», в свою очередь, использова-
на для передачи на татарском понятия «еретикъ (يھرهتيك)» ([4, с. 50], [5, с. 52], [6, с. 52]). 
Слово «рафази» в энциклопедическом словаре Ф. А. Брокгауза и И. А. Ефрона имеет 
следующее определение: «мусульманская секта, которая у турок признается еретиче-
ской» [2, с. 375], созвучное со значением лексемы «еретик» («в христианской религии: 
тот, кто неуважительно относится к религии; неверующий, безбожник. <…> кто отступа-
ет от господствующих или общепринятых правил, взглядов, положений» [1, с. 296]). При пе-
рераспределении переводов автор, скорее всего, придерживался именно этой версии.  
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Прилагательное «православный (پراۋوصلاونى)» имеет вариант – «мяшругъ (مشروع)» 
[5, с. 52] (одно из значений – «законный, легальный, дозволенный шариатом» [7, с. 341]). Слово 
«Бог (بواغ)» в ранних изданиях на татарский язык переведено как «Аллагъ ( لھا )» [3, с. 41], 
в дальнейшем для этого используется теоним «Тянгри (تنكرى)» [4, с. 50], (تنگری) [6, с. 52], 
что свидетельствует о параллельном употреблении этих понятий в данную эпоху. Но в син-
таксическом материале, приведенном в качестве иллюстрации, активно функционируют 
теонимы «Алла Тагаля, Рабби, Худай» ([4], [5], [6]). Слово «пророк» в издании 1867 г. 
переведено как «пигамбяръ (پيعمبر)» – «пророкъ (پراروق)» [3, с. 41], в более поздних вари-
антах для этого использован эквивалент «унъчи (اونچی)» ([4, с. 50], [5, с. 52], [6, с. 52]).  

Следующие примеры также демонстрирует поиски наиболее оптимального варианта 
для передачи религиозной лексики на татарском языке: «благочестiе (بلاغوچيستيھ)» – 

«дiянатликъ (ديانتلك)» [3, с. 42], «таквалыкъ (تقوىلك)» [4, с. 50], «такволикъ (تقوىلك)» [6, с. 53]; 
«гунахъ (كناه)» – «грѣхъ (غريخ)» [3, с. 42], «языкъ (یازق)» ([4, с. 51], [6, с. 53]); «прощенiе 
 джаза биру» ;([5, с. 53] ,[с. 51 ,4]) «(كیچو) кичу» ,[с. 42 ,3] «(عفو اتو) гафу-иту» – «(پراسچینیھ)
 ,[с. 50 ,4]) «(جزا) джаза» – «(ۋوزمبزدیھ) возмездiе» ,[с. 43 ,3] «(نقازانيھ) наказанiе» – «(جزا بیرو)
[5, с. 53], [6, с. 53]) и т. д. Как видно из примеров, работа шла как в направлении 
семантики, так и области графо-фонетики. 

Для более точного раскрытия смысла исходного слова автор приводит иногда не-
сколько лексем из языка перевода. Например, если в самоучителе 1867 г. лексема «динъ (دين)» 

соотносится со словом «вѣра ( يراڨ )» [3, с. 41], то в изданиях 1882, 1916 гг. добавляется 
понятие «инану (اینانو)» ([4, с. 50], [6, с. 52]).  

В некоторых переводах ярко проявляются и особенности мышления, менталитет 
народа. Например, в сознании татар рассматриваемой эпохи слово «миллят» (нация, 
национальность) отождествляется с понятием «религия», это находит отражение и в само-
учителе Г. А. Вагапова: «миллять (هات)» – «религiя (رهليكييھ)» [3, с. 41], «религiя (رهليكييھ)» – 

«миллять (ملة)» ([4, с. 50], [5, с. 52], [6, с. 52]). 
Для части религиозных понятий и активной в этой области лексики Г. А. Вагапову 

удалось подобрать соответствующий эквивалент. Но в связи с тем, что в каждой религии 
существует своя терминология, не имеющая с точки зрения содержания аналогов в других 

вероисповеданиях, то и подобрать точные переводы, раскрывающие суть того или иного 
понятия, бывает крайне затруднительно, а порой и невозможно. Об этом свидетельствуют та-
кие примеры, как «намазъ (نماز)» – «литургiя (ليطوركييھ)» [3, с. 41], «священникъ (اصۋياشچيننيك)» – 

«имам (امام)» [6, с. 53], «тлякъ (تلاك)» – «молитва (ماليتۋا)» [3, с. 41], «молитва (ماليتۋا)» – 

«тылякъ (تیلاك)» ([4, с. 51], [6, с. 53]). При переводе «священникъ – имам» автор провел 
параллель между денотатами этих лексем, в основе которых лежит схожесть функций 
представителей двух религий: «Священникъ говорилъ проповѣдь такъ хорошо, что прихожане 

плакали. Имамъ шу-хядлю яхши итубъ вагазъ айтди, ки мяхялля халки джилади» [6, с. 53].  
Необходимо указать, что на подбор эквивалентов на языке перевода влияют также 

исторические, общественные, духовно-культурные факторы. Например, понятие «шарiатъ 

 (письменный свод мусульманских законов, законоположение шариата» [7, с. 712]») «(شريعت)
во всех исследуемых изданиях самоучителя представлено как перевод слова «законъ 
 И это объяснимо, т. к. для татар-мусульман .([6, с. 52] ,[5, с. 52] ,[4, с. 50] ,[с. 41 ,3]) «(زاقون)
«жить по закону» означало «жить по нормам и правилам шариата» и, наоборот, десигнат 
лексемы «закон» был тесно связан именно со словом «шариат». 

Термин «мязьгябъ (مذهب)», имеющий значение «путь, учение, доктрина» [7, с. 303], 
во всех рассмотренных изданиях указан в качестве перевода лексемы «секта (صيقتا)» ([3, с. 41], 
[6, с. 52]). Но в современном языке слово «секта» приобрело отрицательную эмоциональ-
но-оценочную окраску, а понятие «мазхаб» переводится как «богословско-правовая шко-
ла», что более точно раскрывает ядерную сему данного термина. 
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Кроме этого, религиозная лексика самоучителя постепенно пополняется такими 
единицами, как «сатана (صاتانا)» – «шайтанъ (شیطان)» ([4, с. 50], [6, с. 52]), «чертъ (چیورط)» – 

«пяри (پرى)» [4, с. 50], «дьяволъ (دییاۋول)» – «иблисъ (ابلس)» ([4, с. 50], [6, с. 52]) и т. д. 
Необходимо заметить, что в этой группе слов оказываются и лексические единицы, обо-
значающие мифологические существа: «лѣшiй (ليشى)» – «шуряли (شورالى)», «домовой 
( وىۋدومو )» – «албасти (آلباصتى)», «кикимора (كيكيمورا)» – «бичура (بيچورا)» [5, с. 52] и др., 
что, в свою очередь, свидетельствует о размытости границ в самоучителе между лексикой 
религиозного и мифологического характера.      

В разделе «Религiя» самоучителя лексемы все время находятся в движении: появ-
ляются новые единицы, а некоторые выпадают из этой группы. Например, слово «загид» 
отдельно зафиксировано только в ранних изданиях: «загидъ (زاهد)» – «монахъ (مانخ)» [3, с. 41]. 
Это может объясняться тем, что данное понятие не является активным и не входит в ядро 
лексико-семантического поля религиозных слов.  

В самоучителе Г. А. Вагапова анализируемая нами лексика претерпевает изменения 
не только в плане объема, но и в аспектах, касающихся графо-фонетики и транслитерации: 

«Баш-мяллякъ ( كباش مل )» – «Архангелъ (آرخانكيل)» ([3, с. 41], [4, с. 50]), «Башъ-мялякъ» [6, с. 52]; 
«фариштя (فرشتھ)» – «ангелъ (آنكيل)» ([3, с. 41], [4, с. 50]), «фириштя» [6, с. 52]; «вагзъ 
 ;[с. 53 ,6] «(وغظ) вагазъ» ,[с. 51 ,4] «(وغظ) вагызъ» ,[с. 42 ,3] «(پراپوۋيد) проповѣдь» – «(وغظ)
«тясьбихъ (تسبيح)» – «четки (چیوتقى)» [3, с. 42], «тясбихъ (تسبيح)» – «четки (چیطكى)» ([4, с. 50], 
[6, с. 53]); «тамугъ (تاموغ)» – «адъ (آد)» ([3, с. 42], [4, с. 51]), «тямугъ» [6, с. 53]; «постъ 
 – «(موقھ) мука» ;[с. 53 ,6] «(روزا) руза» – «(روزا) ураза» ,[с. 42 ,3] «(روزا) руза» – «(پوصط)

«азабъ (عذاب)» [3, с. 43], «газабъ (عذاب)» [4, с. 50], «уасани (وثنى)» [4, с. 50], «вассани» [6, с. 52]. 
Такая вариативность связана с поиском наиболее оптимальных вариантов при транс-

литерации специфических букв татарского и русского языков на кириллице и арабской 
графике, с появлением новых графем в самой татарской письменности, основанной на араб-
ской графике, с разницей в фонотактике этих языков. Например, губно-губной согласный [w] 
татарского языка на русском передается в самоучителе в формах «уа», «в»: уасани [4, с. 50], 
вассани [6, с. 52]; носовой звук [ң] имеет варианты «نڭ» ,«نك» и «نگ»: кунгылъ (كونگل) [6, с. 54], 
утырынгыз ( طرنكزاو ) [4, с. 49], Тянгри (تنكرى) [4, с. 50], (تنڭری) [5, с. 52], (تنگری) [6, с. 52]; 
часто наблюдается протеза: слава – (اصلاۋا) [4, с. 9], съ-Богомъ – (اصبوغوم) [3, с. 20], все то – 

( صيوۋا ) [3, с. 41], Всевышнiй – ( يشنىۋصيۋا ) [3, с. 42] и т. д. 
Как уже было отмечено, автор не ограничивается простой фиксацией слов, он при-

водит примеры использования этих лексем в речи. Следует подчеркнуть, что часть слов 
религиозного характера находится в составе предложений: «Потомъ раздаетъ милостыни, 
строитъ храмы. – Андинъ сунъ садака уляшядуръ, бяйту-Аллягляръ салдырадуръ» [6, с. 54]; 
«Дыны юкларъ баксага табнучиларъ. – У-которыхъ нѣтъ вѣры суть идолопоклонники» 
[3, с. 41–42]. 

Предложения, объединенные между собой, часто образуют диалогическую или мо-
нологическую речь: «Барча нярсяни яраткучи. – Все то, что есть сотворено / Гямь барча 
триккя ризикъ биручи. – И всей живностни дающiй пищу / Аллагъ тагалядръ – Есть 
всевышнiй Богъ» [3, с. 42–43].  

В самоучителе Г. А. Вагапова немало татарских предложений, построенных по модели 
русского языка, т. е. синтаксических ка́лек: «Мы продаемъ противъ другихъ съ уступкою. – 

Бутянляргя караганда бызъ сатабызъ бэръ-азъ ташлабъ» (Бызъ бутянляргя караганда 
бэръ-азъ ташлабъ сатабызъ) [6, с. 35]. «Какъ вы продаете: поштучно или мѣрою. – Ничыкъ 

сызъ сатасыз: кисяклябму яки ульчябму» (Сызъ ничыкъ сатасыз: кисяклябму яки уль-
чябму) [6, с. 36]. В примерах на религиозную тему таких конструкций меньше: «Слава 
Богу, насилу возвратились домой. – Алхамду-лилляги, кучка кайтубъ джитдукъ уйгя» 
(уйгя кучка кайтубъ джитдукъ) [4, с. 26]. 
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При рассмотрении речевого материала можно заметить, что автор стремится, по воз-
можности, упростить структуру предложений и фраз, что облегчает понимание и запоми-
нание этих синтаксических моделей: «Инъ-кыракы дiянатлыкъ – самое нужное благоче-
стiе» [3, с. 43]; «Гярь бэрь диндя узь шаригаты. – Въ-каждой вѣрѣ свои законы» [3, с. 42]; 
«Гярь бэрь динь мязгябгя булнядуръ. – Каждая вѣра дѣлится на секты» [3, с. 42]. 

На процесс перевода влияют и различия в религиозном мировоззрении. Отсутствие 
эквивалентов религиозной лексики иногда приводит к неправильной трактовке в семан-
тическом аспекте: «Куръан укытырмузму. – Поминки будемъ дѣлать? [3, с. 47]. Дай 
Богъ имъ обоимъ царство небесное! – Аллагъ-тагаля гяръ икусинынъ урнинъ уджмахда 
айлясунъ! [4, с. 47]. Когда будутъ крестины? Какое дадите имя. – Атъ кайчанъ кушар-
сызъ? – Исми ни атли булуръ [6, с. 55]. Попъ пришелъ, уже началъ читать отходную. – 
Мулла кильди, инду тялькинъ айтя башлади» [6, с. 55]. Можно предположить, что автор, 
опираясь на понятные и близкие для мусульман и христиан понятия, пытается донести 
общее содержание, пропозицию, примерный перевод того или иного высказывания. 
В связи с этим в некоторых случаях на первый план выходят периферическое значение 
и реализующиеся только в контексте потенциальные и коннотативные семы.  

Выводы. Известно, что религиозная лексика отражает духовно-нравственные воз-
зрения народа, его восприятие окружающего мира и самого себя. Г. А. Вагапов, понимая 
актуальность и важность этой сферы, включает базовый понятийный аппарат религиоз-
ного характера в самоучитель. От издания к изданию самоучитель претерпевает некото-
рые изменения в плане перевода, графического оформления, транслитерации, что обу-
словлено как графо-фонетической спецификой самих языков, так и поисками автором оп-
тимальных и наиболее точных вариантов перевода. Необходимо подчеркнуть, что в рабо-
те педагога одной из основных проблем явилось отсутствие эквивалентов некоторых ре-
лигиозных понятий и терминов на языке перевода. Это побудило автора искать наиболее 
близкие по денотату и сигнификату варианты, которые не всегда оказывались подходя-
щими и, как результат, приводили к искажению в передаче значений слов. Тем не менее, 
отмечаем ценность и важность работ Г. А. Вагапова в этом направлении, что, безусловно, 
рассматривается как вклад в укрепление межнациональных и межконфессиональных отноше-
ний. На фоне возросшего в последнее время интереса к религиозной лексике для более объ-
ективных выводов по проблеме, безусловно, требуются дальнейшие, более детальные и си-
стемные исследования в этой области.  
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Аннотация. В статье на примере политического медиадискурса рассматриваются и анали-
зируются метафорические модели и метафоры как лексические способы реализации имплицитной 
оценки в печатных СМИ с целью раскрытия их прагматического потенциала. В качестве материа-
ла исследования выступают медиатексты онлайн-версии газеты “Süddeutsche Zeitung”, опублико-
ванные с ноября 2024 г. по февраль 2025 г., т. к. данный временной период характеризуется распа-
дом правящей в ФРГ «светофорной» коалиции и началом досрочных выборов в бундестаг. Общий 
объем исследуемых единиц составляет 86 онлайн-статей, основными действующими лицами кото-
рых являются канцлер Германии Олаф Шольц, кандидат в канцлеры Фридрих Мерц, бывший феде-
ральный министр финансов Кристиан Линднер. Актуальность настоящего исследования обусловле-
на возрастающей частотностью использования политических метафор в немецких СМИ и, как след-
ствие, необходимостью детального лингвистического анализа метафорических моделей в немецком 
политическом медиадискурсе. Для анализа исследовательского корпуса применяются такие методы, 

как сплошная выборка, контекстуальный и семантический анализы, а также стилистический анализ, 
с помощью которого определена роль стилистических средств при достижении прагматического эф-
фекта. В результате установлено, что метафоры являются мощным инструментом для реализации им-
плицитной оценки в немецкоязычных газетных статьях, особенно в политическом дискурсе. Они поз-
воляют журналистам передавать идеи ярко и эмоционально, не прибегая к эксплицитным суждениям. 
 

Ключевые слова: политический дискурс, категория оценки, метафорическая модель, ме-
тафора, имплицитность 
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Abstract. In this article, metaphorical models and metaphors as lexical ways of implementing implicit 

assessment in print media are considered and analyzed using political media discourse as an example in order 

to reveal their pragmatic potential. The research material includes media texts of the online version of the 

Süddeutsche Zeitung newspaper published from November 2024 to February 2025, since this time period 

is characterized by the collapse of the ruling traffic-light coalition in Germany and the beginning of early 

elections to the Bundestag. The total volume of the studied units is 86 online articles, the main characters 

of which are German Chancellor Olaf Scholz, and Chancellor candidates - Friedrich Merz, and former 

Federal Finance Minister Christian Lindner. The relevance of this study is due to the increasing frequency 

of use of political metaphors in German media and, as a consequence, the need for a detailed linguistic 

analysis of metaphorical models in German political media discourse. The analysis of the research corpus 

uses the following research methods: the continuous sampling method, contextual and semantic analysis, 

as well as stylistic analysis, which determined the role of stylistic means in achieving a pragmatic effect. 

As a result, it was found that metaphors are a powerful tool for implementing implicit evaluation in Ger-

man-language newspaper articles, especially in political discourse. They allow journalists to convey com-

plex ideas and emotions in a vivid and often emotional way, without resorting to explicit judgments. 
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Введение. В современном мире оценка и / или мнение о политических событиях 
и деятелях находят выражение в печатных СМИ. Для контроля над восприятием возни-
кающих в обществе проблем и вопросов журналисты и редакторы зачастую прибегают 
к так называемой имплицитной оценке, являющейся особенно актуальной ввиду своей 
способности оказывать влияние на интерпретацию читателями политического контекста. 
Имплицитность предусматривает, что определенное значение выражается опосредованно 
или косвенно, напрямую соотносится с текстом / высказыванием и трактуется как сопут-
ствующее речемыслительному процессу явление [9]. Для воплощения политических це-
лей и задач существует определенный набор методов, именуемых инструментами поли-
тики [7]. Так, восприятие и осмысление действительности происходят за счет выбора 

конкретных языковых средств, непосредственно связанных с оценкой данной действи-
тельности [2].  

Имплицитная оценка может быть выражена с помощью определенных лексических 

единиц и структур. В последние десятилетия в немецком политическом дискурсе отмечается 

высокая частотность употребления метафор. Отдельные метафоры или развернутые ме-
тафорические модели содержатся практически во всех жанрах СМИ. Анализ лексических 
способов реализации имплицитной оценки в политическом дискурсе особенно важен, по-
скольку он дает представление о том, как СМИ формируют общественно-политические 
мнения и взаимоотношения. Это также позволяет определить соотношение сил и идеоло-
гии в стране.  

Теоретико-методологической базой исследования являются работы отечественных 
и зарубежных ученых, посвященные изучению роли и значения метафоры в политиче-
ском дискурсе (А. Н. Баранов [1], Дж. Лакофф и М. Джонсон [5], А. Музолф [12], Ф. Ри-
готти [13], А. П. Чудинов [11], Р. Штернберг [14] и др.), интерпретации семантических 
особенностей лексических единиц в политическом дискурсе (Р. Водак [15], Е. М. Вольф [3], 
Т. Г. Попова и С. В. Лоскутова [8], Н. А. Резникова [10] и др.). Исследователи со всего 
мира продолжают использовать различные подходы и методы в рамках изучения метафор 
в политической коммуникации, их репрезентации в СМИ.  

Цель данной статьи – проанализировать лексические способы реализации импли-
цитной оценки в печатных СМИ немецкого политического дискурса. Для достижения по-
ставленной цели необходимо решение следующих задач: 1) показать специфику метафо-
рических моделей, проанализировав их на примере политического медиадискурса; 2) на ос-
нове лингвистического анализа раскрыть оценочный потенциал используемых лексиче-
ских единиц (метафор) в газетных онлайн-статьях. 

Актуальность исследуемой проблемы. Актуальность настоящего исследования 
обусловлена возрастающей частотностью использования политических метафор в немец-
ких СМИ и, как следствие, необходимостью детального лингвистического анализа мета-
форических моделей в немецком партийно-политическом дискурсе. 

Материал и методы исследования. Материалом для исследования послужили ме-
диатексты онлайн-версии газеты “Süddeutsche Zeitung”, опубликованные с ноября 2024 г. 
(распад правящей в ФРГ «светофорной» коалиции) по февраль 2025 г. (начало досрочных 
выборов в бундестаг). Выбор газеты “Süddeutsche Zeitung”, электронная версия которой 
существует с 1995 г., для настоящего исследования определяется авторитетностью и ре-
путацией издания, а также доступностью статей в онлайн-формате. Исследовательский 
корпус состоит из 86 статей. Основными действующими лицами отобранных текстов яв-
ляются канцлер Германии Олаф Шольц, кандидат в канцлеры Фридрих Мерц, бывший 
федеральный министр финансов Кристиан Линднер. В ходе исследования применялись 
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следующие методы: сплошная выборка статей из онлайн-версии газеты “Süddeutsche 
Zeitung”, контекстуальный и семантический анализы, позволившие выявить значения ис-
следуемых лексических единиц и особенности авторского употребления, а также стили-
стический анализ, с помощью которого определена роль стилистических средств в до-
стижении прагматического эффекта. 

Результаты исследования и их обсуждение. Одной из актуальных тем осени 2024 г. 

в ФРГ стал правительственный кризис, который спровоцировал распад правящего альян-
са из Социал-демократической партии Германии (СДПГ), Союза 90 / Зеленых и Свобод-
но-демократической партии (СвДП). Во времена политического кризиса в газетном дис-
курсе можно встретить множество метафор, которые являются одним из способов позна-
ния и объяснения мира, эффективным средством прагматического воздействия на созна-
ние массовой аудитории.  

Политическая метафора является важным средством манипуляции сознанием. Так, 
глава Христианско-социального союза (ХСС) в бундестаге Александр Добриндт на про-
тяжении нескольких лет считается мастером метафор в политическом дискурсе. В ноябре 
2024 г. действующий федеральный канцлер Олаф Шольц характеризуется им как “Koma-

Kanzler” / «канцлер в коме» и “Klebe-Olaf” / «приклеенный Олаф»1. Автор считает, что 

правительство недееспособно без большинства в парламенте, а федеральный канцлер 
продолжает цепляться за свое кресло и не ставит перед парламентом вопрос о доверии 
к себе. А. Добриндт исходит из того, что правящая в Германии «светофорная» коалиция 
развалилась, правительство потеряло большинство в парламенте, однако О. Шольц наме-
рен задержаться у власти еще на два или три месяца. Оппозиция требует скорейшей от-
ставки правительства и проведения новых выборов в бундестаг. 

Метафора “Koma-Kanzler” в типологии когнитивных структур метафорической 
экспансии ([5]) соотносится со сферой-источником «Медицина» и сферой-мишенью «По-
литика». С позиций когнитивной парадигмы она имеет непосредственную связь с мыш-
лением, оказывает влияние на восприятие действительности [1]. Подобная метафора не толь-
ко придает речи неординарность и образность, но и обладает воздействующим потенциа-
лом и несет в себе отрицательную оценку. Действующий канцлер воспринимается чита-
телями как пассивный, мало вовлеченный в происходящее руководитель, подобно чело-
веку в коме, который не в состоянии что-либо делать. Метафора “Klebe-Olaf” отражает 
общественное недовольство политическим руководством и используется для выражения 
скепсиса по поводу мер и решений правительства. Глагол “kleben” / «клеить» подразумевает, 
что О. Шольц и «светофорная» коалиция задерживаются на своих позициях и недоста-
точно решительно реагируют на возникающие вызовы и кризисы. 

Кристиан Линднер, лидер СвДП и бывший федеральный министр финансов, кото-
рый был отправлен канцлером в отставку и инициировал выход партии свободных демо-
кратов из «светофорной» коалиции, получает следующее метафорическое прозвище от поли-
тика ХСС А. Добриндта – “FDP-Bambi” / «Бэмби» от СвДП. Сам канцлер характеризует-
ся в этом контексте как “Bundes-Uhu” / «федеральный совенок». Это прозвище может 
подразумевать наивность или неопытность К. Линднера, в связи с этим и происходит 
сравнение с молодым олененком Бэмби, что может намекать на его подход к экономиче-
ским вопросам. Оба прозвища отражают политическую риторику и критику со стороны 
оппозиции, подчеркивая восприятие недостатка решительности и эффективности в дей-
ствиях власти. 

                                                           
1 Koma-Kanzler und FDP-Bambi [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/panorama/koma-kanzler-

klebe-olaf-ampel-stilkritik-olaf-scholz-christian-lindner-alexander-dobrindt-metaphern-lux.PAZDF2Ryak4Tq1WSjgvCKJ 

(дата обращения: 05.04.2025). 
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Лидер ХДС Фридрих Мерц не стесняется в выражениях, описывая своего оппонен-
та, действующего федерального канцлера, после распада правительственной коалиции 

как “Kanzler ist jetzt faktisch nur noch ein Kanzleichef” / «Канцлер теперь фактически 
лишь руководитель канцелярии», “Klempner der Macht” / «сантехник власти», “Kanzler 
auf Abruf” / «канцлер по вызову»2. Данные выражения применяются с целью образного 
сравнения для передачи определенного смысла или критики. Перифраза “nur noch ein 

Kanzleichef” указывает на снижение статуса или полномочий канцлера, подчеркивая, что 
он стал формальной фигурой без реальной власти, т. к. теперь правительство находится 

в меньшинстве и канцлер выполняет исключительно номинальную функцию. Оценочный 
смысл может извлекаться из высказывания на основании контекста, в котором оно суще-
ствует [3]. Так, метафора “Klempner der Macht” подразумевает, что О. Шольц, как сан-
техник, занимается устранением проблем, но не решает их истинные причины, а лишь 
«латает» текущие проблемы. В данном случае Ф. Мерц, вероятно, подчеркивает недоста-
точную эффективность или временность действий канцлера, намекая на то, что он зани-
мается поверхностными решениями вместо того, чтобы вникать в суть проблем и прини-
мать более радикальные меры. Оксюморон “Kanzler auf Abruf” имеет отрицательную 
коннотацию и подразумевает, что О. Шольц не является полноценным лидером, не имеет 
реальной власти для принятия решений и действий, в связи с чем его роль сводится 
к поддержанию видимости власти без возможности влиять на важные политические про-
цессы. В таком случае критика Ф. Мерца может быть направлена на недостаток лидер-
ства и способности канцлера справляться с вызовами, стоящими перед правительством 
в условиях политической нестабильности. 

Почему после распада правительственной коалиции О. Шольца назвали “lahme 
Ente” / «хромой уткой»3? «При метафорическом представлении деятельности правитель-
ства в политической коммуникации в целом можно отметить две тенденции: положи-
тельную самооценку членами правительства своей работы и критику решений правитель-
ства со стороны оппозиции» [4, с. 131]. Термин “lahme Ente” используется для обозначе-
ния политического лидера, занимающего руководящую должность, срок полномочий ко-
торого истекает без перспективы переизбрания или продления, чья власть и влияние зна-
чительно ослабли. Канцлера О. Шольца после распада правительственной коалиции 
можно назвать «хромой уткой» по нескольким причинам. Упомянутый политический 
процесс обычно означает, что у канцлера больше нет устойчивого большинства в парла-
менте, что затрудняет принятие решений и реализацию политики. В условиях политиче-
ской нестабильности и отсутствия поддержки со стороны ключевых партнеров О. Шольц 
оказался в ситуации, когда он не может эффективно управлять страной и продвигать свои 
инициативы. Оппоненты канцлера могут использовать его ослабленное положение для крити-
ки и подрыва его авторитета, что делает его менее влиятельным на политической арене. 
Таким образом, использование метафоры «хромая утка» подчеркивает уязвимость О. Шоль-
ца и его ограниченные возможности в управлении страной после распада коалиции. 

Для иллюстрации сложных политических отношений часто используются образы при-
роды: “Zwischen CDU und CSU ist es gerade so wie zwischen Clownfisch und Seeanemone: 

symbiotisch” / «Отношения между ХДС и ХСС напоминают отношения между рыбой-

                                                           
2 Der Kanzler ist jetzt faktisch nur noch ein Kanzleichef [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/ 

meinung/scholz-vertrauensfrage-muetzenich-merz-kommentar-lux.H6tso7BE8WmFjXAz2Rz6u4?reduced=true (да-
та обращения: 05.04.2025). 
3  Wird Scholz jetzt zur “lahmen ente” Europas [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/politik/ 

ampel-aus-in-deutschland-wird-scholz-jetzt-zur-lahmen-ente-europas-dpa.urn-newsml-dpa-com-20090101-241108-

930-283416 (дата обращения: 05.04.2025). 
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клоуном и морским анемоном: симбиотические»4. Подобные метафорические сравне-
ния делают абстрактные идеи понятнее и нагляднее, создавая ассоциации, которые об-
легчают восприятие информации. Симбиотические отношения между анемоном и рыбой-

клоуном – классический пример того, как два организма приносят пользу друг другу. 
Анемон защищает и укрывает рыбу-клоуна, в то время как рыба-клоун обеспечивает ане-
мону питательные вещества и отпугивает потенциальных рыб-хищников. Сравнение вза-
имодействия между партиями оппозиционного блока ХДС и ХСС с симбиотическими от-
ношениями в природе может символизировать взаимовыгодное сотрудничество между 
этими партиями, которые находятся в зависимости друг от друга (достижение политиче-
ских целей и поддержка на предстоящих выборах). 

Метафоричный заголовок статьи “Der Mann fürs schlechte Wetter” / «Человек на плохую 

погоду»5 создает образ человека, который является надежной опорой в непростых обстоя-
тельствах. Речь идет о кандидате в бундесканцлеры от блока ХДС / ХСС Ф. Мерце, пози-
ционирующем себя как готового взять ответственность в сложные времена или в услови-
ях кризиса. В декабре 2024 г. он занимал второе место по популярности в рейтинге поли-
тиков на основе данных социологического центра INSA. 

С целью привлечения внимания потенциальных избирателей выбран яркий заголо-
вок «Начало (или старт) с Аденауэром»6, который можно интерпретировать как метафо-
ру, связывающую современную избирательную кампанию блока ХДС / ХСС с историче-
ской личностью Конрада Аденауэра, первого канцлера ФРГ. Эта фигура речи может быть 
классифицирована как аллюзия, поскольку она делает отсылку к известной личности и ее 

наследию в контексте текущих событий. Подобное средство выразительности позволяет 
читателю провести параллели между прошлым и настоящим, подчеркивается важность 
исторического контекста в политических кампаниях.  

В Германии, которая при О. Шольце столкнулась с рекордным повышением цен 
и приняла больше миллиона украинских беженцев, возрастает ностальгия по домеркелев-
ским временам – эпохе стабильной валюты и крепких границ. Ф. Мерц идеально вопло-
щает эту тоску по прошлому, он – политик родом из начала 1990-х гг. Лидер ХДС делает 
отсылку к К. Аденауэру по нескольким причинам. Во-первых, он является основополож-
ником современного ХДС и символом консервативной политики в Германии. Ф. Мерц, 
стремясь укрепить свои позиции внутри партии и среди избирателей, может использовать 
этот образ для подчеркивания приверженности традиционным ценностям и принципам, 
которые заложены в основу партии. Во-вторых, К. Аденауэр ассоциируется с периодом 
восстановления Германии после Второй мировой войны: он смог обеспечить экономиче-
ский рост и политическую стабильность государства. Ф. Мерц может использовать эту 
отсылку, чтобы продемонстрировать свою готовность к лидерству в сложные времена 
и предложить видение стабильного будущего для страны. В-третьих, К. Аденауэр актив-
но способствовал интеграции Германии в Европу. В условиях современных вызовов, та-
ких как миграция и экономические проблемы, Ф. Мерц может акцентировать внимание 
на важности европейского единства и сотрудничества, что также было ключевым аспек-
том политики первого канцлера ФРГ. В-четвертых, К. Аденауэр был известен своим уме-
нием находить компромиссы и строить коалиции. В условиях политической поляризации 

                                                           
4  Immer schön lächeln [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/projekte/artikel/politik/csu-cdu-

seeon-wahlkampf-bundestagswahl-soeder-merz-dobrindt-e439450/?reduced=true (дата обращения: 05.04.2025). 
5 Der Mann fürs schlechte Wetter [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/politik/bundestagswahl-

2025-friedrich-merz-kanzlerkandidatur-cdu-biografien-volker-resing-sara-sivert-rezension-li.3176104?reduced=true 

(дата обращения: 5.04.2025). 
6  Auftakt mit Adenauer [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/politik/friedrich-merz-

adenauer-geburtstag-wahlkampf-li.3176451 (дата обращения: 05.04.2025). 
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кандидат в канцлеры может стремиться продемонстрировать свою способность к диалогу 
и сотрудничеству, что привлечет более широкий круг избирателей. Наконец, в условиях 
растущей конкуренции со стороны других партий, таких как Альтернатива для Германии 
(AfD), Ф. Мерц может использовать фигуру К. Аденауэра как способ обратиться к кор-
ням и традициям ХДС, чтобы укрепить идентичность партии и привлечь избирателей, 
ищущих стабильность и предсказуемость. Таким образом, отсылка к рассматриваемому 
образу может служить как стратегическим ходом, так и попыткой установить связь с ис-
торическими традициями и ценностями, которые могут быть близки и привлекательны 
для избирателей. 

Заголовок статьи “Operation Winter – Wunder” / «Операция зимнее чудо»7 намекает 

на надежду СДПГ добиться неожиданного успеха на предстоящих выборах, несмотря на их 

низкий рейтинг. Как указывает Т. С. Ларина, некоторые лексемы могут иметь имплицит-
ное, подразумеваемое содержание, которое вытекает из эксплицитного, обусловленного 
контекстом [6]. Так, лексема Wunder обозначает нечто удивительное, что может произой-
ти в условиях, которые на первый взгляд кажутся неблагоприятными. В контексте выбо-
ров подразумевается избирательная кампания, направленная на то, чтобы изменить об-
щественное мнение и мобилизовать избирателей или преодолеть негативные прогнозы. 
Данный метафоричный заголовок содержит элементы оптимизма – предположение о том, 
что партия сможет добиться успеха в сложных условиях. Этот заголовок может содер-
жать отсылку к операции «Валькирия», которая была известна попыткой убийства 
Адольфа Гитлера и последующего переворота, организованного группой офицеров вер-
махта. Таким образом, подобная ассоциация усиливает уровень глубины контекста заго-
ловка, подчеркивая решимость и готовность партии к значительным переменам в услови-
ях политической борьбы. 

Выводы. Метафорические модели в политическом медиадискурсе представляют 
собой особые структуры, которые служат для передачи сложных идей, концепций и эмо-
ций. Метафоры используются с целью продвижения определенных точек зрения и влия-
ния на восприятие политических вопросов. Лингвистический анализ медиатекстов он-
лайн-версии газеты “Süddeutsche Zeitung” позволяет сделать выводы об оценочном по-
тенциале исследуемых лексических единиц.  

Метафоры являются мощным инструментом для реализации имплицитной оценки 
в немецкоязычных газетных статьях, особенно в политическом дискурсе. Они позволяют 
журналистам передавать идеи ярким и часто эмоциональным образом. Так, с помощью 
метафор можно отразить общественное недовольство политическим руководством, а также 

критику со стороны оппозиции. В политическом медиадискурсе метафоры применяются 
с целью образного сравнения для передачи определенного смысла. Метафоры часто под-
вержены культурному влиянию и могут вызывать определенные ассоциации. В статьях 
на немецком языке рассматриваемые выразительные средства, заимствованные из немец-
кой истории или культуры, могут содержать определенные оценки, которые сразу понят-
ны читателям. Например, для иллюстрации сложных политических отношений зачастую 
прибегают к использованию образов природы. Подобные метафорические сравнения де-
лают абстрактные идеи понятнее и нагляднее, создавая ассоциации, которые облегчают 
восприятие информации.  

Наряду с метафорами в качестве лексических средств, применяемых для выражения 
имплицитной оценки, встречаются аллюзии, позволяющие читателю провести параллели меж-
ду прошлым и настоящим, подчеркнуть важность исторического контекста в политических 

                                                           
7  Operation Winter-Wunder [Электронный ресурс]. – URL : https://www.sueddeutsche.de/politik/spd-parteitag-

scholz-kanzler-programm-li.3178241?reduced=true (дата обращения: 05.04.2025). 
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кампаниях. Подобные отсылки могут служить как стратегическим ходом, так и попыткой 
установить связь с общественно-историческими традициями и ценностями.  

Метафоры могут влиять на восприятие темы. Когда политика изображают как 
«спасителя» или «героя», вкладывается положительный смысл. Напротив, описание по-
литического оппонента как «разрушителя» отражает негативную коннотацию. Таким об-
разом, анализ используемых метафор может дать ценную информацию о политических 
взглядах и идеологиях в СМИ. 
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Аннотация. В статье рассматриваются теоретические основы формирования и развития со-

временных информационно-коммуникационных парадигм. Исследуется взаимосвязь между расши-
рением социально-политической проблематики в новых медиа и изменением коммуникационных 
парадигм развития медиапространства. Актуальность работы обусловлена недостаточной иссле-
дованностью трансформации социально-политических парадигм в связи с появлением новейших, 

не имевших ранее место в отечественной и зарубежной практике информационно-коммуникационных 

технологий. Основные методы исследования – контекстуальный и описательный, включающие 
анализ и систематизацию материала, а также структурно-функциональный. 

Результаты исследования заключаются в том, что на основе анализа существующих инфор-
мационно-коммуникационных моделей выделены и структурированы социально-политические пара-
дигмы коммуникаций, функционирующие в сети-Интернет. Проанализированы причины сдвигов 
в социально-политической парадигме, которые изменили природу медиапространства. Особое 
внимание авторы обращают на антропоцентрический подход в коммуникологии, который фокуси-
руется на человеке как объекте лингвокоммуникативного исследования.  

 

Ключевые слова: медиапространство, коммуникационные парадигмы, социально-политические 

парадигмы, парадигмальные изменения, новые медиа 
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Abstract. The article discusses the theoretical foundations of the formation and development of 

modern information and communication paradigms. The article examines the relation between the expan-

sion of socio-political issues in new media and the transformation of communication paradigms in the de-

velopment of the media space. The relevance of the work is due to the lack of research into the ongoing 

drastic transformation of socio-political paradigms due to the emergence of new information and commu-

nication technologies that had not previously occurred in the Russian and foreign practice. The main re-

search methods are contextual and descriptive, including analysis and systematization of the material, and 

also structural and functional method.  

Based on the analysis of existing information and communication models, there have been re-

vealed and structured socio-political paradigms of communications functioning in the Internet. The au-

thors analyze the reasons for the shifts in the socio-political paradigm that have changed the nature of the 

media space. Special attention is paid to the anthropocentric approach in communication, focusing on 

man as an object of linguistic and communicative research. 
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Введение. Предметом настоящего исследования является формирование социаль-
но-политических парадигм в трансформирующемся медиапространстве. Цель исследова-
ния – определить генезис социально-политических парадигм и динамику эволюционных 
процессов, связанных с взаимодействием в коммуникативной среде. 

При определении понятия «пространство» авторы руководствуются базовыми фор-
мулировками Г. Зиммеля, рассматривающего пространственную организацию социаль-
ных единиц [26], утверждениями Э. Гидденса об обусловленности границ социальным 
взаимодействием [18] и обоснованием Ф. Барта информационной природы социального 
пространства [14]. 

Понимание социально-политического медиапространства как реально существую-
щего пространства, в котором контент, несущий как социальную, так и политическую со-
ставляющую, предопределяет разработку аналитического инструментария в реляциониз-
ме ([20], [15]) и выявление структурных элементов, участвующих в коммуникациях меж-
ду субъектами пространства ([16], [18], [26]). 

Актуальность исследуемой проблемы обоснована слабой исследованностью смен 
информационно-коммуникационных парадигм в социально-политическом пространстве, 
а также генезиса современного медиапространства. Добавим, что методология исследо-
вания информационно-коммуникативных медиасистем и журналистики нуждается в кор-
ректировке в связи с появлением новейших, ранее не имевших место в отечественной 
и зарубежной практике технологий. Этим определяется необходимость разработки новых 
парадигм, раскрывающих рост по геометрической прогрессии доминирующих ныне есте-
ственных и искусственных интеллектуальных технологий. 

Материал и методы исследования. Материалом для исследования послужили:  
– социальные, политические и социально-политические парадигмы, описанные в «Вест-

нике Московского университета»;  
– основополагающие определения понятия парадигма и их содержание, описанные 

в книге Г. Зиммеля; 

– результаты исследований в сфере социально-политического конструирования но-
вых парадигм под руководством профессора МГИМО (У) А. И. Подберезкина; 

– публикации в специализированных научных изданиях («Вестник Московского 
университета», «Коммуникология», «Медиаскоп», «Меди@льманах», «Социологические 
исследования»).  

Методы исследования: общенаучные (описание, анализ и синтез, логическое и си-
туационное абстрагирование, систематизация и аналогия), наблюдение, сравнение, визу-
ализация информации, интервью эксперта. 

Результаты исследования и их обсуждение. Понятие парадигмы как системы 
теоретических и методологических положений, принятых за основу в научном сообще-
стве, рассматривают различные авторы. Первоначально этот термин использовался для опи-
сания научных теорий, некоторые социологи стали употреблять его для описания обла-
стей, не относящихся к естественным наукам.  

Считается, что в полном объеме парадигма впервые определяется Т. Куном как 
«признанные всеми научные достижения, которые в течение определенного времени да-
ют представление научному сообществу о модели постановки проблем и о способах их 
решений» [6, с. 11–12]. Позже философ представил парадигму как «… совокупность 

убеждений, ценностей, методов и т. д., разделяемых членами научного сообщества» [6]. 
Его концепции парадигмы изменили представление исследователей о науке.  

Генезис информационно-коммуникационной парадигмы развития Российской госу-
дарственности рассматривает Ф. И. Шарков ([11], [12]). Понятие и характеристики ком-
муникационной парадигмы раскрывает Д. П. Гавра [1, c. 67]. В. П. Коломиец изучает 
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трансформацию медиатехнологий, направленных на удовлетворение потребностей лю-
дей, развитие института культурной и политической жизни общества [5, c. 6]. 

Методологию исследования информационно-коммуникативных медиасистем и журна-
листики обосновывает Е. Я. Дугин [2, c. 186]. М. Г. Шилина отстаивает концепцию субъ-
ект-субъектной парадигмы медиакоммуникации и трендов развития в подобной парадиг-
ме индустрии в целом [13]. З. П. Румянцева предпринимает попытку обосновать новую 
управленческую парадигму и предлагает типологизацию парадигм, моделей и практик 
глобального сетевого проекта, также автор определяет теоретический статус цифровых 
гуманитарных наук [7].  

Формирование и развитие базовых парадигм коммуникации. Рассмотрение поня-
тия парадигмы как системы теоретических и методологических положений, принятых 
за основу в научном сообществе, а также матричная модель Т. Куна позволяют в рамках 
исследований СМИ формулировать те или иные парадигмы. Исследуя опыт классифика-
ции, систематизации и типологизации медиатеорий зарубежными исследователями, мы 
обнаружили, что, несмотря на все многообразие теоретических концепций, подходов, 
традиций анализа журналистики, СМИ, массовой коммуникации и медиа, теоретические 
построения вокруг данных объектов изучения теоретиками ведутся в рамках трех парадигм – 

эмпирико-функционализма, политэкономии и антропологизма.  
В соответствии с эмпирико-функциональной парадигмой средствам массовых ком-

муникаций присущи определенные эффекты в обществе, которые позволяют понять ме-
ханизм передачи информации и строить стратегию работы медиа. В основе этой парадигмы – 

представление о познаваемости медиаэффектов с помощью научного инструментария. 
Парадигма политической экономии коммуникации традиционно рассматривает 

пространственную дифференциацию как институциональное расширение корпоративной 
власти в коммуникационной отрасли. Это проявляется в росте размеров активов медиа-
компаний, типичной формой которого является концентрация в разных медиа. Горизон-
тальная концентрация происходит, когда эта медиакомпания покупает бизнес, который 
имеет определенную свободу от СМИ. Вертикальная интеграция описывает объединение 
фирм в рамках одной отрасли, что расширяет контроль организации над производствен-
ным процессом, например, когда крупная голливудская киностудия приобретает дистри-
бьютора фильмов. Помимо демонстрации того, как медиакомпании превратились в транс-
национальные конгломераты, которые теперь по размеру и влиянию могут соперничать 
с организациями в любой отрасли, политэкономисты рассматривают развитие форм кор-
поративной власти. Они используют более гибкие средства коммуникации для ее объ-
единения и разделения в интересах обеих сторон. 

Антропоцентрический подход в коммуникологии фокусируется на человеке как 
предмете лингвокоммуникативного исследования, реализующем свои коммуникативные 
намерения в определенных речевых актах. Он ориентирован на физическую и умствен-
ную деятельность человека. Коммуникативно-антропологические формации ориентиру-
ют субъектов коммуникации на соблюдение идентичности и преобладающие формы об-
щения. Антропологической парадигме органически присуще специфическое общение, 
составляющее имманентное измерение практики. Лингвистический подход к теории и прак-
тике коммуникации, рассматриваемый в рамках рассматриваемой парадигмы, имея соб-
ственные наработки в лингвистике, тесно связан с другими смежными науками, такими 
как культура, история, психология, социология. «С одной стороны, возможно обнаружить 
обоснования и толкования каждой из парадигм, присущие только этой теории и концеп-
ции. С другой – очевидна тесная взаимосвязь одной парадигмы с другой» [3, с. 5–6].   

Категориальные подходы в рассмотрении парадигмы коммуникации. С момента 
популяризации парадигмы экономического роста в 1950-х гг. ирано-американский ученый, 
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профессор международных отношений Американского университета в Вашингтоне Ха-
мид Маулана отметил, что в парадигме коммуникации развития доминировали три кате-
гориальных подхода: 1) причинно-следственная связь; 2) анализ затрат и выгод; 3) ин-
фраструктурный анализ [22, с. 25]. Причинно-следственная связь, как следует из назва-
ния, предполагает осуществление действия и достижение результата. Эта идея, по словам 
ученого, соответствует работе Дэниела Лернера 1958 г. и ученых, внесших заметный 
вклад в теорию модернизации и коммуникации в целях развития. 

Парадигма Д. Лернера основана на убеждении, что развитие теории модернизации 
и коммуникации последовательно приведет к ускорению экономического роста, который 
продвинет страну от традиционного общества к обновлению. В этом контексте для разви-
тия страны роль коммуникации возрастает, когда СМИ используются для популяризации 
путей и практик, которые продвигают нацию к прогрессу. Здесь использование СМИ для мо-
билизации людей на получение образования, для развития и / или перехода сельского об-
щества к модернизированному и урбанизированному обществу позволит согласовать 
усилия, которые приведут к более высокому доходу на душу населения, увеличению уча-
стия в политической жизни [21].   

Активное внедрение технологических инноваций в развитие экономических отно-
шений внесло парадигмальные изменения в процесс рассмотрения информационных па-
радигм в контексте трансформации различных отраслей общественных отношений, осо-
бенно в социальной и политических сферах. Так, Д. В. Дунас представляет матричную 
модель, которая позволяет выделить те или иные парадигмы [3]. Р. Мертон придает пара-
дигме функцию выделения полного набора социологических постулатов, концепций и пред-
ложений, используемых для последующего проведения последовательного анализа [22]. 
П. Холл под политической парадигмой подразумевал набор убеждений и представлений, 
который структурирует выбор политического инструмента и способствует пониманию 
динамики политических изменений [19]. 

Хосе Луис Ориуэла, исследуя современные медиакоммуникации, осуществил типо-
логизацию медиапарадигм и обосновал факторы формирования нового медиапростран-
ства [24]. Он выделил основные парадигмы, позволяющие выявить влияние цифрового 
макропространства на трансформацию медиакоммуникаций и социально-политические 
процессы. 

Социально-политические парадигмы развития медиапространства. Изучая со-
временные социально-политические парадигмы развития медиапространства, необходи-
мо учесть, что само пространство распространения медиа в последнее время трансфор-
мируется. Недавно мы рассматривали границы медиапространства, объединяющие пе-
чатные, позже электронные СМИ, а также компьютерные сетевые технологии, обеспечи-
вающие богатую коммуникативную среду. Сегодня медиасреда включает виртуальные 
пространства, совершенно новую информационно-коммуникационную среду, в которой 
функционирует искусственный интеллект. Чтобы в полной мере воспользоваться пре-
имуществами нового типа информационного пространства, необходимо решить ряд проблем. 
В рамках исследования конвергентных медиасистем ([10]), функционирующих в социуме, 
первостепенной задачей является определение природы взаимосвязей между двумя ас-
пектами этой системы управления технологическими компонентами, которые определя-
ют поведение системы, и социальными элементами, которые регулируют допустимое ис-
пользование и поведение.   

Использование мультимедийных коммуникационных сред, или различных сегмен-
тов медиапространств, вызывает все больший интерес у исследователей, изучающих раз-
личные формы совместной и групповой работы. На каждом из этапов развития коммуни-
кационной сферы появлялись ее печатные и электронные компоненты [9]. Новыми медиа 
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всегда называли те, которые в данное время создавали новый тип коммуникации относи-
тельно сформировавшихся ранее. Ныне к ним относят следующие носители электронной 
информации: 

– «социальные медиа» – это Интернет-каналы и площадки, которые функциониру-
ют с целью общения пользователей, обмена информации между ними. К таким медиа от-
носят социальные сети, фото-хостинги, видео-хостинги, форумы, платформы для сов-
местного общения и др. Этот вид коммуникации полностью интегрирован, обеспечивает 
участие каждого пользователя в создании информации, в наполнении ресурса определен-
ным контентом. Он имеет высокие характеристики вовлечения пользователей в процесс 
и высокую скорость обратной связи; 

– блоги (видеоблоги) – это веб-сайты, которые представляют стилизованные под днев-
ник Интернет-ресурсы. Они выстраиваются по принципу обратной хронологии для раз-
мещения нового материала. Особенность таких медиа в том, что они публичны, есть воз-
можность комментирования записей пользователями и получения обратной связи. Ос-
новная тенденция настоящего времени – это создание и ведение собственных видеобло-
гов на ресурсе YouTube; 

– Wikis – это сфокусированные на информации веб-сайты, которые используют спе-
циальное программное обеспечение для создания интерфейса и обновления содержания; 

– подкасты – это создание и распространение звуковых файлов в сети Интернет в опре-
деленном формате. Такие материалы имеют тематику, периодичность, они доступны для про-
слушивания практически на любом современном устройстве; 

– сервисы электронной почты. Пользователь имеет собственную электронную почту, 
на которую приходят различные почтовые рассылки. Каждый может выбрать интересную 
тематику сервисов и с определенной периодичностью получать интересную информа-
цию, исключая ненужные сервисы и ресурсы; 

– Mashup – это веб-приложение, которое объединяет содержание и форму различ-
ных источников в общий интегрированный контент.  

Одним из важнейших аспектов этих систем является степень, с которой обеспечи-
вается конфиденциальность личности и контролируется доступность к информации [4]. 
Для того чтобы сделать медиапространство комфортным для жизни и работы, можно ис-
пользовать различные технологические и социальные механизмы. 

Методологии поиска решений приоритетных проблем, связанных с трансфор-
мацией медиапространства. Взаимодействие в медиапространстве является социальной 
деятельностью, и технологические системы, которые мы могли бы использовать для управ-
ления связью в этой среде, встроены в социальный и культурный контекст. Признание 
эволюционирующих компонентов в медиапространстве является важнейшим элементом 
при разработке системы управления конфиденциальностью и доступностью. Это может 
принести большую пользу разработчику технологий, поскольку в определенной степени 
позволяет ограничить сферу любого технологического контроля, интегрировать взаимо-
действие в медиапространстве в повседневное поведение. 

Вследствие расширения СМИ общество «перешло от системы устного общения к си-
стеме массовой коммуникации». По мнению Х. Маулана, обоснование таких трансформа-
ций кроется в реальности того, что процесс охватывает большую разнородную аудиторию, 
обучая адаптируемым и понятным «новым навыкам, установкам и поведению» [23, с. 27].  

Ограничением парадигмы модернизации является этноцентрическое позициониро-
вание подчеркивающих паттернов. Л. Осо описывает эту модель как «психологический 
штат населенности со стороны Третьего мира» [25]. Автор выделяет проблемы, возникаю-
щие в процессе развития: бедность, невежество, неграмотность и социальное неравенство. 
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В своей статье С. Гарланд, ссылаясь на методологию Берригана, подчеркивает 
наличие интерактивности в области общественно-политических медиа и описывает шаги 
по реализации данной модели [17]. Первый шаг – выявление ощущаемых потребностей 
посредством прямого взаимодействия с получателями. Вторым шагом является конкрети-
зация, при которой рассматриваются потребности, выявленные получателями, в рамках 
местных условий. Третий шаг – выбор получателями приоритетных проблем. Четвертый 
шаг – формулирование надежной методологии поиска решений приоритетных проблем, 
связанных с трансформацией медиапространства. Пятый шаг представляет собой опреде-
ление объема требуемой информации и доступа к этой информации. Заключительный 
шаг – выполнение действий. 

Из вышесказанного следует, что развитие является эндогенным, т. е. идеи распро-
страняются изнутри наружу в рамках подхода, основанного на участии [17]. Оно скон-
центрировано на четырех шагах (диагностика, планирование, вмешательство или экспе-
риментирование, оценка), которые составляют модель коммуникации развития. Кроме 
того, парадигма множественности утверждает, что существует не один способ развития, 
а ряд подходов. В результате в используемых практиках коммуникации приняты сме-
шанные научно-теоретические подходы [4], которые сочетают различные виды коммуни-
кации. При этом «средства массовой информации являются множителями, которые обла-
дают способностью сообщать как о характере, так и о возможности изменений растущей 
аудитории» ([8], [22, с. 27]). 

Авторы статьи соглашаются с выводами Дж. Ванга, который утверждает, что легко 
обсуждать центральную роль коммуникации в рамках границ развития, поскольку «в эту 
эпоху ослепительных технологических изменений большие массивы информации прохо-
дят мимо внимания пользователей» [27, с. 1458].  

Выводы. Три доминирующие концепции – модернизация, зависимость и множе-
ственность – обострили и изменили понимание развития и подходов к коммуникацион-
ным парадигмам медиапространства. Эти концепции являются фундаментальными кон-
структами, которые по-разному формируют практику коммуникации на протяжении мно-
гих лет. Подходы в коммуникационной практике для программ развития вытекают в ос-
новном из концепции модернизации.  

Быстрые изменения в технологии медиакоммуникаций сделали информационно-

коммуникационную систему открытой. Резко увеличилось количество людей, которые 
стали более доступными для коллег с помощью медиапространства по разным причинам. 
Включившись в систему сетевой коммуникации, пользователи стали воспринимать сеть 
как анонимную структуру. Наличие обратной связи создавало ощущение себя как части 
системы. Появилась возможность выборочного использования различных сервисов для разгра-
ничения пространства.  

Пользователи сетей имеют возможность как краткосрочных (glance), так и долго-
срочных подключений (vphone или office-share). Кроме того, они могут использовать 
долгосрочные односторонние подключения (watch connections) для коммуницирования 
в общественных пространствах. Система, разработанная для обеспечения конфиденци-
альности и защиты, создает более открытую коммуникативную среду и расширяет до-
ступ. Открытость и доступность медиапространства зависит не только от технологий, 
но и от культуры использования.  
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ОСОБЕННОСТИ ФУНКЦИОНИРОВАНИЯ КАЛАМБУРОВ  
В СКАЗКАХ НОРТОНА ДЖАСТЕРА 

 

Чувашский государственный педагогический университет им. И. Я. Яковлева, 
г. Чебоксары, Россия  

 
Аннотация. Настоящая статья посвящена исследованию особенностей функционирования 

каламбуров в сказках американского писателя Нортона Джастера. Вопросам использования этих 
средств выразительности в произведениях различных авторов посвящены работы как российских, 
так и зарубежных лингвистов. Каламбуры являются не только мощным юмористическим сред-
ством, но и эффективным инструментом коммуникации. Они могут использоваться для привлече-
ния внимания и создания запоминающихся образов в рекламе и маркетинге. Кроме того, каламбу-
ры широко употребляются в литературе и политической сатире, добавляя элементы игры слов 
и остроумия в тексты и высказывания. Игра слов в произведениях Н. Джастера прежде всего слу-
жит средством обогащения основного текста, что позволяет создать многоуровневое повествова-
ние, доступное как детям, так и взрослым. Настоящая работа призвана расширить имеющиеся ис-
следования, поскольку каламбуры в произведениях данного автора на данный момент мало изуче-
ны. Для достижения этой цели рассмотрены сказки Н. Джастера “The Phantom Tollbooth” («Мило 
и волшебная будка») и “The Dot and the Line: A Romance in Lower Mathematics” («Точка и линия: 
Роман по низшей математике»). В процессе исследования применялись следующие методы: анализ 
литературных источников, систематизация данных, сравнительный анализ, классификация и опи-
сание. Каламбуры в сказках Н. Джастера выполняют различные функции, преобладающей среди 
которых является интеллектуальная игра с читателем. Использование функциональных возможно-
стей каламбура, от аллюзивной до структурообразующей, помогает автору не только украсить рас-
сказ, но и познакомить читателя со сложной игрой слов, которая стимулирует интеллектуальное 
взаимодействие, раскрывает многослойность персонажей и обогащает контекст.     

 

Ключевые слова: каламбур, функции каламбуров, комический эффект, сказки, Нортон Джастер 

 

I. N. Martynova 

 

FUNCTIONING FEATURES OF PUNS IN NORTON JUSTER’S FAIRY TALES 

 

I. Yakovlev CHSPU, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. This article is devoted to the study of the features of puns functioning in fairy tales by 

the American writer Norton Juster. The issues of formation and functioning of puns in the works of vari-

ous authors are devoted to the works of both Russian and foreign linguists. Puns are not only a powerful 

means of humor, but also a very effective communication tool. They can be used to attract attention and 

create memorable images in advertising and marketing. In addition, puns are widely used in literature and 

political satire, adding elements of wordplay and wit to texts and statements. Wordplay in the works of N. 

Juster primarily serves as a means of enriching the main text, allowing to create a multi-level narrative 

accessible to both children and adults. This work is intended to expand the existing research, since puns in 

the works of this author have not yet been studied much. To achieve this goal, the fairy tales of N. Juster 

“The Phantom Tollbooth” and “The Dot and the Line: A Romance in Lower Mathematics” were exam-

ined. The study used the analysis of literary sources, systematization of data, comparative analysis, classi-

fication and description. The study showed that puns in N. Juster’s fairy tales perform various functions, 
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the predominant one being the function of an intellectual game with the reader. By using various functions 

of a pun, from allusive to structure-forming, the author not only decorates the story, but also introduces 

the reader to a complex play on words, which stimulates intellectual interaction, reveals the multi-layered 

nature of the characters and enriches the context. 

 

Keywords: pun, functions of puns, comic effect, fairy tales, Norton Juster 

 

Введение. Авторский стиль является неотъемлемой частью творчества каждого пи-
сателя, и Нортон Джастер не стал исключением. В его сказках имеются определенные от-
личительные особенности, одна из которых – использование каламбуров. Каламбуры 

представляют собой игру слов, основанную на двусмысленности звучания или значений. 
Исследованием каламбуров занимались многие лингвисты: А. П. Сковородников [13], 

В. З. Санников [9], Н. С. Трифонова [10], Г. Ф. Рахимкулова [8], А. М. Люксембург [7], 
С. Н. Влахов, С. В. Флорин [3], А. Ю. Большова [1], Л. Л. Крючкова [6], Л. А. Тюкина [11], 

М. А. Уханова [12] и др. 
Г. Ф. Рахимкулова в своей диссертации представляет обширную и разнообразную 

классификацию каламбуров, которая состоит из шестнадцати пунктов, включает в себя 
парономазию, шутки на антонимы, анаграммы и параграммы, хиастические шутки, зиг-
матические каламбуры, трансформации известных выражений и т. д. [8]. 

С. С. Иванов рассматривает каламбуры как самую простую форму игры слов, где 
игра идет на уровне омофонов [5]. В то же время А. С. Джанумов считает, что анализиру-
емое средство выразительности представляет собой более обширное понятие, чем про-
стая игра слов [4]. Он утверждает, что каламбур может включать в себя не только слова, 
но и переосмысление известных выражений, в отличие от игр на словах, часто опираю-
щихся на омонимы. 

В. З. Санников особо выделяет маскировочную способность каламбура, которая 
ориентирована не только на передаваемое содержание, но и на отношения между участ-
никами общения [9]. 

А. П. Сковородников в своих трудах представил классификацию каламбуров, вы-
делив полисемический, паронимический, антонимический и омонимический типы [13]. 

С. Н. Влахов и С. В. Флорин различают два типа игры слов: омонимическую и по-
лисемантическую [3]. 

В. С. Виноградов, предложив общую схему построения каламбура, рассматривает 
его как сочетание двух языковых элементов, где один служит фундаментом для словес-
ной игры, а второй – это остроумный или неожиданный результат, который создает ко-
мический эффект и заставляет задуматься над многообразием языковых значений [2]. 

Каламбуры, запечатленные в страницах сказочных произведений Н. Джастера, тре-
буют более детального рассмотрения, поскольку они служат не только комическим эле-
ментом, но и средством обогащения текста глубиной и дополнительными смыслами. 
Функциональная нагрузка каламбуров и разнообразие форм делают их значимыми с точ-
ки зрения контекстуального анализа. 

Цель исследования – выявление особенностей функционирования каламбуров в общей 

структуре сказок Нортона Джастера. 
Актуальность исследуемой проблемы. Каламбуры, или игра слов, с давних вре-

мен используются в литературе для создания эффектов комизма и глубинных смыслов 
или в качестве литературного приема для привлечения внимания читателя. Известные 
примеры каламбуров можно найти в произведениях Уильяма Шекспира, Льюиса Кэрролла 
и Джеймса Джойса. Однако Н. Джастер особенно выделяется среди своих современников ко-
личеством и качеством использования подобных средств выразительности в своих сказках. 
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Каламбуры писателя создают уникальную атмосферу его произведений, вызывая у чита-
теля улыбку и заставляя задуматься о многозначности слов и выражений. 

Актуальность исследования каламбуров в литературных произведениях, особенно 
в сказках, обусловлена не только их лингвистической уникальностью и эстетической 
ценностью, но и способностью значительно обогащать смысловой слой текста, что при-
влекает внимание читателя и заставляет глубже осмыслить написанное. Произведения 
Н. Джастера выбраны для анализа неслучайно – они малоизучены и представляют собой 
яркий пример использования игры слов в литературном тексте. Эти тексты являются бо-
гатым источником каламбуров, которые сочетаются с другими художественными прие-
мами, с помощью чего создаются сложные и интересные образы и сюжеты. 

Материал и методы исследования. Методология исследования включает комплекс-
ный подход, сочетающий в себе анализ литературных источников, систематизацию дан-
ных, сравнительный анализ, классификацию и описание. Исследование опирается на ли-
тературный текст произведений Н. Джастера: “The Phantom Tollbooth” («Мило и волшеб-
ная будка») и “The Dot and the Line: A Romance in Lower Mathematics” («Точка и линия: 
Роман по низшей математике»). 

Результаты исследования и их обсуждение. Одним из наиболее очевидных эф-
фектов каламбуров является их способность вызывать улыбку или смех. Именно за счет 
игры слов создается комический эффект, который привлекает и удерживает внимание чи-
тателя. Каламбуры делают произведение более легким и приятным для восприятия, они 
добавляют в текст множество смысловых уровней. Одно слово или фраза, играющие не-
сколькими значениями одновременно, могут предложить глубинное осмысление ситуа-
ции, героев или общей темы произведения. Каламбуры могут подчеркивать особенности 
характеров и поведение персонажей. Использование данного художественного средства 
может стать важной частью их образа, что определяет их глубину и индивидуальность. 

Каламбуры обогащают тексты, делая их многослойными, глубокими и привлека-
тельными с точки зрения смысла. Они вносят элемент комизма, раскрывают характеры 
персонажей, развивают сюжет и подчеркивают главную тему и идею произведения. 
В связи с этим книги, насыщенные каламбурами, становятся более интересными и много-
гранными, что позволяет читателю наслаждаться игрой слов и задуматься над их потаен-
ными смыслами. 

Анализ функционирования каламбуров проводился согласно классификации их функ-
ций, предложенной исследователями А. М. Люксембург и Г. Ф. Рахимкуловой. В соответ-
ствии с данной классификацией нами выявлено, что каламбуры в произведениях Н. Джастера 
выполняют семь функций, что, на наш взгляд, обусловлено спецификой жанра произве-
дений (сказки). Рассмотрим эти функции подробнее.   

– Аллюзивная функция (каламбуры помогают создавать аллюзии, т. е. скрытые от-
сылки к культурным, историческим или литературным феноменам. Это расширяет кон-
текст понимания произведения, позволяя читателю увидеть связи между различными текста-
ми и культурными кодами, что обогащает чтение, делает его более глубоким и осознанным). 

Например, “who have never traveled in lands beyond” и “Beyond what?” [15] – фраза 
lands beyond («за пределами земли») создает аллюзию на одноименное научно-

популярное произведение Лайона Спрэга де Кампа и Вилли Лея, указывает на неизвест-
ность и на то, как часто люди боятся или избегают исследовать неизведанное. Этот ка-
ламбур мотивирует читателя задуматься о барьерах в собственной жизни. Игра слов 
строится на многозначности слова beyond: в первом примере оно употребляется в качестве 
наречия, а во втором – является предлогом. Мило, главный герой сказки «Мило и вол-
шебная будка», не понимает, что речь идет об абстрактном понятии, символизирующем 
неизвестность. Ему кажется, что рассказ ведется о землях, находящихся за каким-то не-
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известным географическим объектом. С помощью данного каламбура писатель рисует 
образ доброго, наивного ребенка, которому еще предстоит постичь философию жизни. 

Прямая линия и точка используются в сказке «Точка и линия: Роман по низшей ма-
тематике» не только для обозначения геометрических понятий, но и для создания образов 
любовной истории, что является аллюзией к романтическим отношениям между людьми.  

 “You’re the beginning and the end, the dot, the core and the quintessence…” [14] – 

в данном контексте точка символизирует начало и конец жизни прямой линии. Кроме 
этого, анализируемая фраза отображает отношение главного героя к своей возлюбленной, 
то, что она является для него самым главным в жизни. Эта мысль усиливается с помощью 
повторения нескольких слов подряд. Читатель буквально чувствует всю палитру эмоций 
главного героя.  

– Интеллектуальная игра с читателем (каламбуры стимулируют интеллектуаль-
ное взаимодействие с читателем, побуждают его к размышлениям и активному восприя-
тию текста. Это делает литературное произведение не только источником развлечения, но 
и средством интеллектуального развития): 

Например, предостережение, адресованное главному герою и читателям, содержит-
ся в сочетании half-baked ideas [15] («недопеченные идеи»). Эти идеи в сказке буквально 
являются недопеченными, что может спровоцировать «пищевое отравление» ума. Дан-
ный каламбур стимулирует читателя анализировать используемые метафоры, что углуб-
ляет взаимодействие с текстом. 

– Характеристика персонажа и выражение его эмоционального состояния (с по-
мощью каламбуров можно раскрыть характер или эмоциональное состояние героя, что отра-
жается в понимании его мотивов и чувств). 

Пример: “I didn’t mean to” – “Of course you’re mean” [15]. “I didn’t mean to” – это 
выражение обычно используется, когда кто-то хочет сказать, что он не имел намерения 
что-то делать. Произносящий это, скорее всего, говорит о случайном или непреднаме-
ренном действии, подразумевая свою невиновность или отсутствие злого умысла. 

“Of course you’re mean” – это ответ на предыдущую фразу, в котором содержится 
прилагательное mean с указанием на то, что собеседник подлый или скупой. В данном 
контексте слово mean предполагает иное значение (характеристика человека). 

Грамматическая несогласованность между элементами диалога усиливает калам-
бур, поскольку в первой части выражение использует глагол “to mean” в Past Simple 

(didn’t mean), а в ответе “mean” становится прилагательным. Это создает эффект словес-
ной игры: оба слова произносятся одинаково, но их смысл и грамматическая функция 
различаются. В результате кажущаяся дружелюбной первая реплика получает неожидан-
ный и юмористический «удар» в ответе, где слово mean переосмысливается и использу-
ется в совершенно другом контексте. 

– Абсурдистская функция (каламбуры могут использоваться для создания абсурда, 
подчеркивая нелепость или иррациональность определенных ситуаций или идей. Это может 

быть эффективным способом критики или показа абсурдности реальности). 
“… subtracting turnips from turnips” [15] – каламбур, созданный на основе абсурд-

ности вычитания одного и того же предмета из самого себя, подчеркивает то, что Мило, 
главный герой сказки “The Phantom Tollbooth”, считает учебу бессмысленной. В реаль-
ном мире вычитание репы из репы не имеет смысла, потому что ответ всегда равен нулю. 
В контексте описания учебного процесса это может выражать недовольство Мило рутин-
ностью и нежелание выполнять задания, кажущиеся бесполезными. 

– Маркировка авторского присутствия (применение каламбуров может служить 
способом демонстрации присутствия автора в тексте – проявляются его стиль, взгляды 
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или философия. Это создает связь между писателем и читателем, делает текст более лич-
ным и выразительным). 

Рассмотрим следующий пример: “one genuine turnpike tollbooth” [15]. Название 
“turnpike tollbooth” обычно предполагает платный пункт на автомагистрали, но в книге 
“The Phantom Tollbooth” это сочетание обозначает начало волшебного путешествия для Мило. 
Оно намекает на будущие приключения героя и открывает дверь в мир, где буквальные 
значения слов превращаются в реальность. Фраза прямо указывает на авторское вмеша-
тельство в сюжет, где Н. Джастер через упоминания о магических свойствах будок напо-
минает читателю о фантастической природе своего творения. 

– Ироническая функция (каламбуры часто используются для создания иронии, что 
позволяет автору обратиться к серьезным темам с легкостью или критиковать определен-
ные аспекты общества и человеческого поведения, сохраняя при этом легкий и игривый тон). 

 Рассмотрим диалог между Птицей и Мило из сказки “The Phantom Tollbooth”: 

“That doesn’t seem right” – “But neither is it left, although if I were you I would have left 

a long time ago” [15]. 

 “That doesn’t seem right” – фраза может быть понята двояко. Во-первых, она может 
подразумевать, что что-то кажется неправильным, не соответствующим ожиданиям или 
неверным в определенной ситуации. Во-вторых, слово right также означает «право» (в смыс-
ле направления), т. е. что-то не кажется «правым», в смысле «находящимся справа». 

“But neither is it left” – продолжение игры слов. С одной стороны, понятно, что 
предмет или ситуация не связаны с направлением «слева». С другой стороны, слово left 

может использоваться для обозначения того, что кто-то ушел или покинул место (про-
шедшее время от глагола “to leave”). 

“… although if I were you, I would have left a long time ago” – здесь продолжается иг-
ра слов с использованием left в его альтернативном значении – «ушел бы, покинул бы». 
Собеседник подчеркивает абсурдность ситуации, где слова могут быть интерпретирова-
ны совершенно по-разному, в то же время показывая, что, возможно, лучшим решением 
было бы просто уйти. 

Использование геометрических терминов для описания человеческих эмоций и от-
ношений придает тексту ироничный оттенок – “… and you are as stiff as a stick. Dull. Con-

ventional and repressed” [14], где прямая линия описывается через ее геометрические 
свойства, которые в данном контексте выглядят забавно и иронично. 

– Структурообразующая функция (каламбуры используются для укрепления 
структуры произведения, с помощью чего подчеркиваются ключевые моменты сюжета 
или темы. Они могут помочь в формировании и развитии повествования, устанавливая 
взаимосвязи между разными частями текста). 

Названия городов “Dictionopolis” и “Digitopolis” [14] являются каламбурами, кото-
рые сочетают слова, отражающие сферу интересов правителей этих городов: “diction” 
(речь, словесность) и “digits” (цифры) с суффиксом “polis”, означающим «город». Таким 
образом, наименования городов отражают их ориентацию или в сторону слов и языка, 
или в сторону математики и цифр. Они подчеркивают структурное деление мира книги 
на культурные и числовые аспекты, являясь основой для развития сюжета и взаимодей-
ствия персонажей в различных «мирах» знаний. 

Мы можем наблюдать достаточно интересное использование каламбуров в произ-
ведениях Н. Джастера. Они позволяют расширить границы обыденного восприятия тек-
ста и привлекают внимание к глубинным аспектам повествования. Используя каламбуры 
в различных целях, от аллюзивной до структурообразующей, автор не только украшает 
рассказ, но и знакомит читателя со сложной игрой слов, которая стимулирует интеллек-
туальное взаимодействие, раскрывает многослойность персонажей и обогащает контекст.  
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На наш взгляд, каламбуры из произведения Н. Джастера можно было бы применять 
при обучении английскому языку. Изучение игры слов требует активного участия чита-
ющего, анализа и сопоставления смыслов и контекстов. Работа с каламбурами могла бы 
оказать помощь в запоминании различных значений лексических единиц. Педагоги могут 
использовать каламбуры при проведении интерактивных занятий, игровых упражнений 
и ролевых игр, что делает образовательный процесс более увлекательным и эффективным. 

Выводы. Анализ сказок Н. Джастера “The Phantom Tollbooth” («Мило и волшебная 
будка») и “The Dot and the Line: A Romance in Lower Mathematics” («Точка и линия: Ро-
ман по низшей математике») позволил выявить и рассмотреть 60 примеров употребления 
каламбуров. Эти средства выразительности в произведениях писателя выполняют раз-
личные функции, такие как аллюзивная, структурообразующая, ироническая, маркировка 
авторского присутствия, абсурдистская, характеристика персонажа и выражение его эмо-
ционального состояния, интеллектуальная игра с читателем.  

Таким образом, использование каламбуров не просто привносит элемент юмора в текст, 
но и служит многоцелевым инструментом для углубления смысла, структурирования по-
вествования, создания интеллектуальной и эмоциональной вовлеченности читателя, ил-
люстрации авторских намерений. Всего в сказках Н. Джастера нами выявлено 7 функций 

каламбуров. Отметим, что функция интеллектуальной игры с читателем встречается чаще 
всего (40 %). В 30 % всех случаев каламбуры используются с целью создания характери-
стики персонажей и выражения их эмоционального состояния. Далее следует функция 
создания иронического эффекта (20 %). Намного реже каламбуры служат для создания 
эффекта абсурда и маркировки авторского присутствия (10 %). 
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ТУРГЕНЕВСКАЯ ТРАДИЦИЯ В ТВОРЧЕСТВЕ Ю. П. КАЗАКОВА: 
ПРИРОДА И ЧЕЛОВЕК 
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им. К. Г. Разумовского (Первый казачий университет), г. Москва, Россия 

 
Аннотация. В статье исследуется тургеневская традиция в изображении природы и челове-

ка в прозе Ю. П. Казакова («Тихое утро», «Песни леса», «Ночь», «На охоте», «Никишкины тай-
ны», «Скрип-скрип»). Подчеркивается, что писателей сближает философское осмысление природы. 
У И. С. Тургенева и его литературного последователя она изображается в двух ликах: первый – 

вечная, всесильная, равнодушная по отношению к человеку; второй – прекрасная, одухотворенная, 
которая находится с человеком в гармоничной связи. 

В рассказах Ю. П. Казакова выявляются герои с «внутренней цельностью» согласно типам, 
которые выделил М. О. Гершензон в творчестве И. С. Тургенева. Первый – персонажи с «раздво-
енной душой», второй – персонажи с «внутренней цельностью», живущие в единстве с природой. 
Отмечается, что героями второго типа являются охотники, рыболовы, лесники, которые часто 
описываются с помощью животных. Они считают природу своим «домом», хорошо знают ее сек-
ретный язык, воспринимают ее как что-то живое и не стремятся постичь ее тайны.   

В современной отечественной науке о литературе концептуальный анализ героев с «внут-
ренней цельностью» в творчестве Ю. П. Казакова еще не был предметом специального изучения. 
В работе применялись сравнительно-сопоставительный метод и метод целостного анализа худо-
жественного произведения.  

 

Ключевые слова: тургеневская традиция, типология героев, природа и человек, рассказ, 
гармония с природой, герои с «внутренней цельностью» 
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Abstract. The article explores Turgenev’s tradition in the depiction of nature and man in the prose 

by Yu. P. Kazakov (“Quiet Morning”, “Songs of the Forest”, “Night”, “Old Hunting Grounds”, “Nikish-

ka’s Secrets” and “Fiddle-Faddle”). It is stressed that it is the philosophical reflection on nature that 
brings the writers together. I.S. Turgenev and his literary successor depict it in two images. The first is 

eternal, omnipotent, and indifferent to people. The second is beautiful, spiritualized, and exists in a har-

monious connection with people.  

In Yu.P. Kazkov’s short stories, characters with the so-called “inner integrity” have been identified 
according to the types distinguished by M. O. Gershenson in the works of I. S. Turgenev. The first type 

includes the characters with a “split soul”, while the second one comprises those with “inner integrity” 
who live in a harmony with nature. It is noted that the characters of the second type are hunters, fisher-

men, and foresters, who are often depicted using animal imagery. They consider nature to be their “home”, 
know its secret language well, perceive it as something alive, and do not strive to uncover its mysteries. 
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In contemporary Russian literary science, the conceptual analysis of characters with “inner integri-

ty” in Yu. P. Kazakov’s work has not yet been the subject of specialized study. The research employed 

a comparative and contrasting method, as well as a holistic analysis of the literary work. 

 

Keywords: Turgenev’s tradition, typology of characters, nature and man, short story, harmony 

with nature, characters with “inner integrity” 

 
Введение. И. С. Тургенев всю свою жизнь размышлял о том, что представляет со-

бой природа. Особенно его занимал вопрос, как она взаимодействует с человеком. Все 
рассуждения писателя находили отражение в его произведениях, в которых природа 
изображалась в двух ипостасях: первая – всемогущая, равнодушная к человеку («Призра-
ки», «Довольно», «Поездка в Полесье» и др.), вторая – прекрасная во всех своих проявле-
ниях, гармоничная с человеком («Записки охотника» и др.). 

В рамках проблемы природы и человека в творчестве И. С. Тургенева М. О. Гер-
шензон разработал типологию героев. Первый тип представлен персонажами с «раздво-
енной душой» (отсутствие баланса с природой), а второй – с «внутренней цельностью» 
(единство с природой) [3, с. 49, 42].  

Важно отметить, что тургеневские традиции (в том числе в изображении природы 
и человека) оказались достаточно продуктивными в художественном наследии писателей 
XX в. Поэтому обозначенная проблема в творчестве Ю. П. Казакова в той или иной сте-
пени оказывалась в фокусе внимания литературоведов. Т. П. Голованова в своей статье 
справедливо указала, что «… имя Тургенева не меркло на литературном горизонте новых 
эпох <…>, творчество писателя оказывалось созвучным мыслям и чувствам его потом-
ков» [4, с. 20]. По мнению автора, Ю. Н. Казаков («На охоте») и И. С. Тургенев («Поездка 
в Полесье», «Довольно») во многом сходны в аспекте философского осмысления приро-
ды: «Размышления Казакова о жизни <…> по-тургеневски элегичны, проникнуты чув-
ством единения с миром вечно обновляющейся природы» [4, с. 31].  

Во второй половине XX в. (начиная с 70-х гг.) стали появляться работы, в которых 
отмечалась литературная преемственность между творчеством И. С. Тургенева, К. Г. Па-
устовского и Ю. П. Казакова ([18], [11], [6], [5]). Так, В. Е. Ковский писал, что в рамках 
«развития реалистического метода» XIX в. «возможности пейзажной живописи» макси-
мально раскрылись именно в художественной системе И. С. Тургенева [11, с. 335]. С точ-
ки зрения ученого, К. Г. Паустовский становится одним из основных «наследников этой 
русской классической традиции, которая <…> уже через него передается Ю. Казакову» 
[11, с. 335]. А. Ф. Измайлов считал, что «лирико-романтическая направленность творче-
ства Паустовского» во многом похожа на метод И. С. Тургенева, а Ю. П. Казакова он 

называл «последователем этого метода» [6, с. 116]. Т. Г. Джалилова в литературную цепоч-
ку последователей И. С. Тургенева включала не только К. Г. Паустовского и Ю. П. Казако-
ва, но и М. М. Пришвина и И. Соколова-Микитова [5].  

Литературоведы и критики писали о заметном влиянии традиций великих класси-
ков (включая И. С. Тургенева) на прозу Ю. П. Казакова в области жанра рассказа (Е. Кле-
пикова [9], И. А. Чекулина [21], В. А. Недзвецкий [16], А. А. Кузнецова [13], Н. П. Локтионо-
ва [15]), художественного метода и стиля изложения (И. С. Кузьмичев [14], А. А. Нинов [17], 

Е. Ш. Галимова [2]).  
Так, Е. Клепикова отмечала: «Юрий Казаков развивает <…> тип рассказа, обрабо-

танный до чеканной структурности поколениями художников в приблизительном диапа-
зоне от Тургенева до Бунина» [9, с. 260]. При этом подчеркивалось, что после того как 
«срок освоения традиций истек», «Казаков стал писать “личнуюˮ, резко характерную про-
зу» [9, с. 260]. И. А. Чекулина писала, что «современные писатели-рассказчики следуют 
традициям Л. Н. Толстого, И. С. Тургенева, А. П. Чехова, М. Горького, И. А. Бунина, 
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М. М. Пришвина» [21, с. 5]. В статье В. А. Недзвецкого указывалось, что в развитии жан-
ра рассказа (короткого по объему, но емкого по смыслу) Ю. П. Казаков опирался на сво-
их литературных предшественников – И. С. Тургенева, Н. С. Лескова, А. П. Чехова и др. [16]. 

По А. А. Нинову, в произведениях Ю. П. Казакова прослеживается влияние рус-
ской классики – от Тургенева до Пришвина: «Эта школа обнаруживается в <…> живо-
писности русского языка, точности стилистического приема, развитом чувстве художе-
ственной меры» [17, с. 332]. С точки зрения Е. Ш. Галимовой, для писателя характерна 
«импрессионистическая манера» изложения, которая выражалась в изображении «пере-
ходных, текучих состояний» [2, с. 15, 109].  

Проблеме тургеневских традиций в творчестве Ю. П. Казакова в различных аспек-
тах посвящены и некоторые диссертации ([10], [1]). О. Ф. Кобелева определила, какие 
«мотивы и стороны тургеневской философии природы» «нашли продолжение и разви-
тие» в прозе Ю. П. Казакова [10, с. 9]. Автор считает, что в творчестве обоих писателей 
«природа предстает великой гармонизирующей силой, соединяясь с которой, человек 
<…> обретает жизненные силы и душевное спокойствие» [10, с. 11].  

К. Т. Байниева в ходе сопоставительного анализа рассказов И. С. Тургенева («Сви-
дание», «Певцы», «Хорь и Калиныч») и Ю. П. Казакова («На полустанке», «Трали-вали», 
«Нестор и Кир») выявила их «тематическое, сюжетное и текстуальное сходство» [1, с. 10]. 
В работе отмечалось, что Ю. П. Казакова «роднят» с И. С. Тургеневым «нравственно-

философский и лирический характер его прозы», а также способ раскрытия внутренних 
переживаний героев – «в соприкосновении с природой, которая выступает у него как 
высшая нравственная и эстетическая ценность» [1, с. 11]. При этом в исследовании ак-
центировалось внимание на том, что, несмотря на «сознательное продолжение» традиций 
великого классика, Ю. П. Казаков трансформировал их «с учетом своего мировосприя-
тия, особенностей изображаемой действительности и художнических задач» [1, с. 16]. 

Особо следует отметить диссертацию Н. А. Куделько, где в рамках тургеневской 
традиции рассматривались особенности реалистического метода Ю. П. Казакова – сосу-
ществование в нем «романтических и импрессионистических тенденций» [12, с. 13]. 
С точки зрения ученого, в художественном наследии Ю. П. Казакова «развивается традиция 
эпического изображения народа, традиция “Записок охотникаˮ И. С. Тургенева» [12, с. 19–20]. 

Литературовед выявила много общего у писателей в «типологии характеров», «“содержа-
нииˮ пейзажей (природа средней России)», философии природы, принципах ее изображе-
ния, «отношении к природе, ее красоте как мерилу духовной сущности героев», [12, с. 10, 25]. 
Н. А. Куделько пришла к выводу, что именно Ю. П. Казаков (по сравнению с Б. К. Зайце-
вым и К. Г. Паустовским) ближе всего «к философии природы Тургенева», т. к. в его 
творчестве присутствуют «трагизм разъединения человека и “вечной Изидыˮ и гармония, 
единение человека и природы» [12, с. 27].  

Таким образом, можно заключить, что в прозе Ю. П. Казакова обнаруживаются 

традиции признанного классика русской литературы И. С. Тургенева. Основными фор-
мами их воплощения являются способы изображения природы, особенности художе-
ственного метода, типы характеров, своеобразие жанра рассказа и др.  

Цель работы – выявить и исследовать героев с «внутренней цельностью» в творче-
стве Ю. П. Казакова.  

Актуальность исследуемой проблемы. В современном литературоведении анализ 
тургеневской традиции в изображении природы и человека в прозе Ю. П. Казакова счи-
тается актуальным, поскольку дает более емкое представление о воздействии этого фе-
номена на творчество писателей XX в. (И. С. Соколова-Микитова, В. В. Бианки, К. Г. Па-
устовского, А. А. Кима и др.).  
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Впервые в отечественной науке о литературе осуществляется изучение героев с «внут-
ренней цельностью» в художественном наследии Ю. П. Казакова [3, с. 49]. Подчеркнем, 
что анализ второго типа персонажей в творчестве И. С. Тургенева проведен в статьях ав-
тора ([19], [20]). 

Материал и методы исследования. Материалом для исследования стали рассказы 
Ю. П. Казакова «Тихое утро» (1955), «Песни леса» (1955), «Ночь» (1956), «На охоте» 
(впервые был опубликован в 1957 г. под названием «Дым»), «Никишкины тайны» (1957), 
«Скрип-скрип» (1961). Методы исследования – сравнительно-сопоставительный, целост-
ный анализ художественного текста.  

Результаты исследования и их обсуждение. Тургеневское понимание природы 
очень близко Ю. П. Казакову, в творчестве которого наблюдаются и пессимистичная дис-
гармония человека с царственной природой, и органичное единение человека с ней. По-
этому присутствие в прозе Ю. П. Казакова персонажей с «внутренней цельностью» (по типо-
логии М. О. Гершензона) восходит к тургеневской традиции [3, с. 49].  

Героям второго типа присущ ряд особенностей:  
1) находятся в балансе с царственной природой и ее неведомыми силами; 
2) обладают «внутренней цельностью»;  
3) ориентированы на настоящее, не склонны к болезненным воспоминаниям; 
4) не философствуют о смысле жизни [3, с. 49].  
В рассказах Ю. П. Казакова к персонажам рассматриваемого типа относятся охот-

ники, рыболовы, лесники, которые в некоторых произведениях выступают одновременно 
в роли героев-повествователей. Они живут в гармонии с природой и воспринимают ее как 
свой «естественный дом». Например, Петр Николаевич и его сын Алексей во время охо-
ты «ночевали на чердаке заброшенной сторожки на слежавшихся, потерявших запах ли-
стьях», можно сказать практически под открытым небом, т. к. крыша была вся в дырах 
(«На охоте») [8, т. 1, с. 108]. Герой-повествователь из рассказа «Скрип-скрип» остался 
на ночь на берегу моря в «старой, заброшенной избушке» [7, т. 2, с. 400].  

Персонажи с «внутренней цельностью» живут в единстве с природой, им знаком ее 
особый язык (приметы) [3, с. 42]. Так, Яшка был ловким охотником и считался лучшим рыбо-
ловом в колхозе («Тихое утро»). Он знал, что рыба лучше клюет в туманную погоду. Ему были 
известны повадки дроздов, поэтому он мог поймать их «сразу штук пять» [7, т. 2, с. 313]. 
Примечательно, что у него дома некоторое время жил дрозд, который умел чирикать 
«и как паровоз, и как пила» [7, т. 2, с. 313]. Герой-повествователь из рассказа «Песни ле-
са» знал, когда начиналась «самая прекрасная охотничья пора» – примерно в середине 
апреля [7, т. 2, с. 335]. Именно в этот период времени природа уже просыпалась («все 
кругом как бы отпотело»), лес наполнялся весенними птичьими песнями: «… Целыми днями 
барабанили самцы-куропатки, яростно кричали сороки» [7, т. 2, с. 335]. В рассказе присут-
ствовует еще один герой – лесник, которому точно было известно, когда идти на охоту.  

В рассказе «Ночь» все персонажи либо охотники, либо рыболовы – герой-повествователь, 
Петр Андреевич, Семен, Леша. При этом каждый из них знает особые места, где лучше 
всего охотиться или рыбачить. Так, Семену известно «тайное место», где обитает птица 
«непуганая»: «Идешь по лесу: направо – рябчики, тетери, глухари, налево – озеро <…> 
гуси и крякуши открыто плавают и на выстрел допускают близко…» [7, т. 2, с. 332]. 
Брусника там растет в таком количестве, что «все кочки кажутся красными», земляника 
«переспелая и такая сладкая – слаще сахара» и такой «крепкий дух» от смородины, «что 
голова кружится» [7, т. 2, с. 332]. По словам Семена, там ключевая вода особенно вкусная 
и целебная. Петр Андреевич знал «маленькое озерцо» вблизи Овшанки, где водилось 
много рыбы [7, т. 2, с. 326]. Он также был хорошо знаком с повадками лесных зверей. 
Например, он уверенно говорит, что «медведь на огонь не полезет», а в летнее время года 
волки не нападают на человека [7, т. 2, с. 327].  
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Петр Николаевич спустя много лет помнил «все-все дни и все места, где у него была 
счастливая охота», «приметные деревья», «потаенные родники» («На охоте») [8, т. 1, с. 109]. 
В рассказе «Скрип-скрип» рыбаки по небу в момент северного сияния предсказывали 
приближение шторма на Белом море: «Луна <…> окружилась янтарными кольцами. 
Звезды пропали, только самые крупные огнем горят <…>. А небо по розовому вдруг 
то желтым, то зеленым подергивается» [7, т. 2, с. 397].  

Герои с «внутренней цельностью» обладают уникальным даром – они умеют раз-
глядеть красоту в неприметных явлениях природного мира [3, с. 49]. В открытом про-
странстве они чувствуют себя счастливыми и свободными. Так, Володя испытывал не-
обыкновенную легкость, «ощущение восторга и счастья», когда шел мимо поля на ры-
балку вместе с Яшей: «Как славно и легко дышится, как хочется побежать по этой мягкой 
дороге <…>, подпрыгивая и взвизгивая от восторга!» («Тихое утро») [7, т. 2, с. 312]. 
Охотник из рассказа «Песни леса» с волнением слушал музыку леса, вдыхал его запахи: 
«Долго удерживаюсь, не хочу стрелять, не хочу разрушать этой празднично весенней 
жизни» [7, т. 2, с. 336]. Отметим, что произведение неслучайно называется именно так, 
этим подчеркивается природная особенность определенного временного промежутка (се-
редина апреля) в охотничьем календаре. 

Наиболее ярко звуки и запахи природы ощущаются персонажами в ночное время 
суток. В рассказе «Ночь» герой-повествователь почувствовал запах «горьковатой свеже-
сти ночных лугов», «речной сырости, глины», расслышал «слабый звук» плывущих по реке 

бревен, рассмотрел на другом берегу «яркую точку» костра: «Хорошо думается в такие 
минуты <…>, мечты сладко теснят грудь» [7, т. 2, с. 321]. Ему показалось, что с ним уже 
было что-то подобное: «Только никак не вспомнить <…>, в какую счастливую пору жиз-
ни» [7, т. 2, с. 322]. У него возникло желание «лечь и смотреть попеременно в огонь, 
на звезды <…>, слушать <…> ночные звуки, гадая, птица ли перепорхнула, шишка ли упала 

или так что померещилось...» [7, т. 2, с. 328]. Семен умиротворенно смотрел на ночной 
костер: «Лицо его <…> приняло то теплое <…> выражение, какое бывает у людей, ду-
мающих о чем-то неясном, но очень хорошем» [7, т. 2, с. 324]. Леше (брату Семена) тоже 
было «очень хорошо» рядом с костром, это просматривалось «в уютной позе, в блеске 
глаз, частой улыбке...» [7, т. 2, с. 326]. 

При этом Семен был не только отличным охотником и рыбаком, но и талантливым 
баянистом. Он считал, что гармоничная песня «должна свой запах иметь», «как река или 
лес» [7, т. 2, с. 329]. Тем самым в сознании героя второго типа музыкальное искусство 
постигается через природные образы. Ему было сложно описать словами красоту ночи, 

а с помощью музыки это оказалось легко. Например, тонкие звуки скрипки изображают тиши-
ну ночи, а низкие звуки рожка и виолончели «говорят, вроде как сосны гудят» [7, т. 2, с. 330]. 
Под мелодию «хриповатого» английского рожка можно также вообразить, что ты «ле-
тишь над землей куда хочешь, а под тобой все озера, реки, города, и везде тихо, темно» 

[7, т. 2, с. 329–330]. Семен придумал название для этой мелодии – «Ночная сказка» или 
«Ночная звезда» [7, т. 2, с. 330]. Когда герой-повествователь снова услышал вдалеке 
песнь Семена, он знал, что она «прекрасна и поэтична, потому что рождена чистым талантом, 
красотой меркнущих звезд, великой тишиной и ароматом увядающего лета» [7, т. 2, с. 334]. 

Петр Николаевич вспоминал, что чувствовал себя «почти больным от счастья», когда 
«бродил» по «озерам, лугам», «сумрачным борам», полям, лесам («На охоте») [8, т. 1, с. 109]. 
Он снова вернулся в эти места вместе со своим сыном, чтобы насладиться в полной мере 
«глухой тишиной и потаенностью» [8, т. 1, с. 112]. Они любовались солнечным рассве-
том, «слушали стеклянный скрип журавлей, стуки дятла, пронзительный крик кобчика...» 
[8, т. 1, с. 112]. Отец и сын чувствовали себя счастливыми «от тишины и от едва слышного 
шурстения дождя по листьям» [8, т. 1, с. 115]. Спустя много лет Петр Николаевич осознал, 
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что «этот тихий светлый край» и то время, которое он провел в нем, «запомнились как 
лучшее в жизни, как самое чистое» [8, т. 1, с. 109].  

Никишка рассматривал необычные краски северного неба после заката солнца: «… Цве-
та меняются <…> от молочного к синему. Кажется <…> облако, силится рубиновым огнем за-
гореться, заполыхать вместо ушедшего солнца» («Никишкины тайны») [7, т. 2, с. 381]. Герой-

повествователь из рассказа «Скрип-скрип» «душой отдыхал» в тишине леса [7, т. 2, с. 399]. 

Для него все интересно и разнообразно в лесном пространстве. Внизу – «беловатый мох 
ягеля», «темно-зеленые лакированные листики брусники», «светло-зеленые островки 
можжевельника», а сверху – «березы золотятся», «рябина горит красным бархатным цве-
том» [7, т. 2, с. 399]. В горах он чувствовал умиротворение: «… И так хорошо было, что 
даже стрелять не хотелось» [7, т. 2, с. 400]. 

Природа во всем ее многообразии воспринимается персонажами анализируемого 
типа как нечто живое, поэтому они нередко наделяют ее человеческими способностями 
или качествами. Рассказчику из «Тихого утра» душистая смесь луговых (сено, клевер) 
и лесных запахов вместе с «легким теплым ветром» напоминала «дыхание проснувшейся 
земли, радующейся новому светлому дню» [7, т. 2, с. 320]. В произведении «Песни леса» ге-
рой-повествователь наделял реку «сонным журчанием», весну – «робостью» [7, т. 2, с. 334]. 
Лес воспринимался им как живое существо: «Спит кругом лес, молчит, глухой и темный» 
[7, т. 2, с. 335]. 

Герой-рассказчик из «Ночи» сравнивал слабые прикосновения рук колосьев ржи 
с «молчаливой, робкой лаской» [7, т. 2, с. 321]. Ему казалось, что рожь «стояла недвижно, 
нежно светлея в темноте», «мозолистая» тропинка к утиному озеру вилась «суетливо», 

а речка «сонно журчала» [7, т. 2, с. 321, 334]. Петр Николаевич считал, что запахи земли 
были способны грустить: «… Пахло уже не <…> грустным запахом росы <…>, а гриба-
ми, мокрой землей…» («На охоте») [8, т. 1, с. 115]. Он настолько трепетно относился 
к природе тех мест, где охотился в молодости, что после долгой разлуки приветствовал 
ее как близкого человека (от избытка чувств у него на глазах выступили слезы): «Здрав-
ствуйте, кусты, и деревья, и озеро! Здравствуйте, цветы и осока! <…> Вы долго меня 
ждали, снились мне, и я пришел...» [8, т. 1, с. 112]. Отец и сын из рассказа «Никишкины 
тайны» верили, что в природе камни живые, а у берез есть свой особый язык, который 
не известен людям.  

Сами персонажи с «внутренней цельностью» (внешний облик, черты характера) ча-
сто описываются посредством животных [3, с. 49]. В рассказе «Тихое утро» Яшка, когда 
оступился на берегу реки, «съежился и зашипел, как гусь» [7, т. 2, с. 314]. Петр Петрович 
сравнивал себя в молодости с «молодым жеребенком», потому что был полон сил и жела-
ния жить («На охоте») [8, т. 1, с. 109]. Например, он был готов броситься в «ледяную воду» 

за птицей, идти «десятки километров в надежде подстрелить юркого бекаса» [8, т. 1, с. 109]. 
Герои второго типа воспринимают тайны природы как что-то естественное, они 

не пытаются их разгадать или объяснить рационально. Яшка верил, что в бочаге реки жи-
ли осьминоги, хотя он знал, что они обитают только в море («Тихое утро»). Поэтому ко-
гда Володя стал тонуть, Яшка просто похолодел от ужаса. В этом произведении просле-
живается тургеневское понимание природы, которая предстает величественной, но рав-
нодушной к человеку. Природа с ее постоянными законами, циклическими процессами 
вечна, а человек смертен, его жизнь мимолетна. После неудачной попытки спасти Воло-
дю Яшка был физически и эмоционально истощен. Он с трудом пришел в себя и в неопи-
суемом ужасе вернулся на берег. Когда герой оглянулся, то увидел, что солнце продол-
жало ярко светить, «листья кустов и ветлы блестели»: «… Все было так же, как и всегда, 
все дышало покоем и тишиной, и стояло над землей тихое утро, а между тем вот только 
сейчас <…> утонул человек» [7, т. 2, с. 318]. 
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Тем не менее Яшка – это персонаж второго типа, т. к. все его переживания были 
вызваны тем, что на его глазах тонул человек. Ему не свойственны глубокие философ-
ские рассуждения о смысле жизни. После того как Володя спасся, он долго плакал «от 
радости, от пережитого страха», а также от того, что все рассказы об осьминогах были 
враньем [7, т. 2, с. 320]. Поэтому повествование завершается умиротворяющим описанием 

природы, что свидетельствует о гармонии внутреннего состояния главного персонажа: «Вода 
в омуте давно успокоилась», «светило солнце, пылали кусты, обрызганные росой», а теплый 

воздух благоухал «острыми запахами леса», «сена и сладкого клевера» [7, т. 2, с. 320]. 
Эти герои воспринимают природу как царицу, а ее законы – как неизменную дан-

ность. Петр Николаевич, вернувшись в места охоты своей молодости, отмечал: «Все не то 
<…> только рассвет и роса на траве, запахи – все те же, вечные, навсегда те же!» 
(«На охоте») [8, т. 1, с. 109]. Важно подчеркнуть, что он осознает вечность природы 
без каких-либо пессимистических рассуждений, с «восторгом»: «… Еще тысячи людей, 
может быть, и не родившихся даже, будут так же просыпаться когда-нибудь и глядеть 
на рассвет, туманы на лугах…» [8, т. 1, с. 109]. Бесконечный природный цикл для Петра 
Николаевича – совершенно естественный процесс: «И жизнь по-прежнему прекрасна <…>, 
всегда будут пылать <…> закаты и разгораться тихим светом восходы, всегда будут рас-
цветать цветы и расти трава, и новые люди будут приходить на место стародавних 
охот...» [8, т. 1, с. 117]. 

Никишка, восьмилетний мальчик из рассказа «Никишкины тайны», верил, что в забро-
шенных рыбацких избушках жили лешие. Он представлял их себе очень четко: «У одного 
борода черная, у другого – сивая, у третьего – вовсе не поймешь какая» [7, т. 2, с. 371]. 
Он также обладал способностью приручать животных, поэтому «его все звери слуша-
лись» [7, т. 2, с. 371]. Никишка понимал, что у природы много тайн, которые навсегда 
скрыты от человека: «… Смотри только с тоской, впитывай глазами, слушай ушами да 
нюхай» [7, т. 2, с. 371]. Только в полусне ему мерещилось, что собака звала его в лес 
с целью открыть природные тайны: «Об чем березы шепчут, послушаем, что камни ду-
мают, узнаем» [7, т. 2, с. 375]. 

Выводы. Проблема взаимодействия природы и человека – одна из ключевых в про-
зе Ю. П. Казакова. В ее осмыслении заметно прослеживается тургеневская традиция, 

в частности в изображении героев. В рассказах писателя присутствует второй тип персо-
нажей в соответствии с типологией, составленной М. О. Гершензоном [3]. Обозначены 
герои с «внутренней цельностью», которыми являются охотники, рыболовы, лесники – 

Петр Николаевич и его сын Алексей («На охоте»), Яшка и Владимир («Тихое утро»), 
Петр Андреевич, Семен и Леша («Ночь»), Никишка и его отец («Никишкины тайны»), 
а также герои-повествователи («Скрип-скрип», «Песни леса»). Для выделенных персона-
жей природа – «родной дом», источник промысла, поэтому они находятся в балансе 
с ней. Это цельные личности, которым не свойственен философский подход к жизни, они 
живут настоящим, способны замечать красоту в самых обычных природных явлениях.  
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ВРЕМЯ ЧТЕНИЯ КАК МЕТРИКА УДОБОЧИТАЕМОСТИ 
 

Банк России, г. Москва, Россия 

 
Аннотация. Статья посвящена изучению времени чтения текста как метрики удобочитае-

мости. В повседневности восприятие текста ограничено не только его сложностью, но и временем, 
которым располагает человек. Для расчета времени чтения необходимо знать скорость чтения 
про себя взрослого человека. Эта тема слабо представлена в существующих источниках и отлича-
ется высокой вариативностью. Время, затраченное на чтение, фактически стало частью Федераль-
ного закона «О рекламе», а расчеты по метрикам удобочитаемости – рутинной работой лингвиста. 
Мы подобрали четыре текста и попросили респондентов читать их в течение минуты, а затем ука-
зать, где они остановились. По итогам исследования рассчитана средняя скорость чтения про себя про-
стого текста на основе результатов 143 человек – 275 слов в минуту (стандартное отклонение – 86). 

Выявлено, что сложные, специализированные тексты читаются медленнее в 0,74 раза (стандартное 
отклонение – 0,18) – примерно 203 слова в минуту (стандартное отклонение – 50). Скорость чте-
ния зависит от многих факторов, и наибольшее влияние на нее оказывают уровень образования 
и чтение специализированной литературы. Кандидаты наук, доктора наук и люди, обладающие степе-
нью PhD, читают быстрее всех, а те, кто получил только среднее общее образование, читают медленнее 
всех. Установлено, что юристы читают быстрее остальных как специализированные, так и простые 
тексты, а люди с медицинским образованием значительно медленнее читают юридические тексты. 

 
Ключевые слова: метрики удобочитаемости, время чтения, скорость чтения взрослых, 

скорость чтения про себя, факторы, влияющие на скорость чтения, снижение скорости чтения, 
понижающий коэффициент 
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READING TIME AS READABILITY METRIC 
 

Bank of Russia, Moscow, Russia 

 
Abstract. This article focuses on reading time as a readability metric. In everyday life, people are 

limited not only by the complexity of the text but the time they can spend on reading. For an accurate cal-
culation of reading time, it is necessary to know the silent reading speed of adults. However, this topic has 

been insufficiently studied and is characterized by high variability. The time spent on reading is, in fact, 

a part of the Federal Law on Advertising and the readability calculations are now part of a linguist’s eve-

ryday work. We selected four texts and asked the respondents to read them silently for a minute and then 
indicate where they stopped. According to the study’s results, we calculated the average silent reading 
speed for simple, non-specialized text based on data from 143 participants – it is 275 words per minute 

(WPM) (standard deviation: 86). It was found that complex, specialized texts were read slower by a factor 

of 0.74 (standard deviation 0.18) - approximately 203 words per minute (standard deviation 50). The 
reading speed depends on many factors with the greatest influence coming from the level of education 

and constant reading of subject-specific literature. Candidates of Science, Doctors of Science read the 
fastest, while those with only a general secondary education read the slowest. It was found that lawyers 

read both specialized and simple texts faster than others, and people with medical backgrounds read legal 

texts significantly slower. 
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Введение. В данной работе рассматривается время чтения текста как дополнитель-
ная метрика удобочитаемости. При ознакомлении с документом люди могут быть огра-
ничены не только своими знаниями и уровнем образования, но и временем, которое они 
готовы потратить на его прочтение. Зачастую человек должен в сжатые сроки принять 
взвешенное, квалифицированное, осознанное решение, последствия которого могут серь-
езно повлиять на здоровье, финансы и другие аспекты его жизни. Однако объем докумен-
та может быть столь велик, что у человека не остается времени на его полное прочтение.  

Одним из самых ярких примеров ситуации, когда времени на прочтение недоста-
точно, является реклама кредитов. Перед началом работы над этой статьей проведено не-
большое неопубликованное исследование 10 реклам кредитов. В среднем необходимо в 5 раз 
больше времени для прочтения текста, чем показано в ролике. Можно отметить отдель-
ную рекламу, где текст показывался в течение 5 секунд, а для прочтения требовалось 
85 секунд. Последняя редакция закона о рекламе изменила эту ситуацию, теперь опреде-
лена предупреждающая фраза, а также минимальное время ее показа [11].   

Параметр скорости чтения широко используется в образовании: дети в начальной 
школе проходят тесты, существуют нормы скорости чтения в соответствии с возрастом 
и уровнем образования [4]. Однако скорость, с которой читает взрослый человек, почти 
не встречается в научной литературе. В существующих источниках скорость чтения варьи-
руется от 100 до 200 слов в минуту ([1, с. 6], [2], [3, с. 499], [7, с. 475]), и это слишком боль-
шой диапазон, чтобы достоверно вычислить предполагаемое время чтения документа. Ука-
занные исследования проведены достаточно давно, до широкого и повсеместного распро-
странения персональных цифровых устройств. Во время их использования люди чаще всего 
именно читают, что дает нам основания предполагать, что скорость могла возрасти.  

Вероятно, сложные тексты люди читают медленнее, чем простые. В англоязычной 
литературе ([13, с. 2]) найдена разница между скоростью чтения художественной и неху-
дожественной литературы, из чего можно сделать предположение, что сложные тексты 
читаются медленнее и существует некоторый понижающий коэффициент.  

В рамках этого исследования мы выдвинули несколько гипотез: 
1. сложные тексты человек читает медленнее; 
2. существует исчисляемый общий понижающий коэффициент скорости чтения 

сложных текстов; 
3. скорость чтения сложных текстов не снижается существенно, если человек явля-

ется профессионалом в этой области или постоянно читает литературу подобной тематики; 
4. когнитивная нагрузка снижает скорость чтения. 
Для вычисления времени чтения документа необходимо узнать, с какой скоростью чи-

тает взрослый человек про себя, что и является целью данной работы.  
Задачи исследования:  
– оценить, какие факторы влияют на скорость чтения;  
– выяснить, существует ли понижающий коэффициент скорости чтения, и рассчи-

тать его. 
Актуальность исследуемой проблемы. Время чтения фактически стало частью 

законодательной нормы. Во вступившем в силу Федеральном законе «О рекламе» в ре-
дакции от 26.12.2024 учитывается время показа предупреждающей надписи – не менее 
3 секунд [11].  

При этом методы компьютерной лингвистики получают все большее распростра-
нение, и применение формул удобочитаемости становится рутинной работой лингвиста. 
Но необходимо учитывать не только параметры текста как такового, но и контекст, в ко-
тором его будут читать.  

Материал и методы исследования. С целью проверки выдвинутых нами гипотез 
подобрано четыре текста. Для чистоты результатов принято решение углубиться в некоторые 
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общепризнанные сложные темы ([9]), такие как медицина, законы, договоры. Все тексты взяты 
из открытых источников и изначально предназначались для широкой аудитории, а не для про-
фессионалов (в отличие, например, от специализированных публикаций в медицинских 
источниках).  

Так, законы Российской Федерации могут и должны читать все граждане, вне зави-
симости от их уровня образования и направления профессиональной деятельности. Текст 
финансового договора предполагал взятие кредита на потребительские нужды в банке, 
а медицинский текст был рекламной статьей о заболевании на сайте клиники, где дальше 
читающему предлагалось обратиться за лечением в это учреждение. Такие тексты здесь 
и далее называем сложными. Четвертый текст взят с развлекательного сайта – описание 
прогулки по городу. Такой текст здесь и далее называем простым. 

Для уточнения субъективной оценки тексты проверены по нескольким метрикам 
удобочитаемости (таблица 1). Отметим, что принимаем во внимание отсутствие обще-
принятой адаптации для русского языка таких метрик и скорее ориентируемся на относи-
тельность оценок текстов между собой. 

 
Таблица 1 – Оценки текстов по метрикам удобочитаемости 

 

Метрика 
Текст 

Простой Медицинский Закон Финансовый 

Индекс Флеша 36,97 4,78 21,81 -11,00 

Индекс Колман-Лиау 9,93 16,21 18,57 15,21 

ARI    10,14 17,32 22,97 20,54 

 
Существует адаптация индекса удобочитаемости Флеша для русского языка ([8, с. 

144]), по которой тексты были также оценены (таблица 2). 
 

Таблица 2 – Оценки текстов по адаптированной метрике удобочитаемости 
 

Метрика 
Тексты 

Простой Медицинский Закон Финансовый 

Адаптированная метрика 
Оборневой 

47,63 88,10 90,60 102,70 

 
Оценка по метрикам удобочитаемости подтвердила, что три тематических текста 

являются более сложными по сравнению с простым текстом.  
Респондентам дан небольшой опросник, где они отмечали свои социо-демографические 

параметры и сообщали, насколько часто они читают в профессиональной деятельности 
и как хобби. После этого представлена инструкция, где было указано, что необходимо читать 
текст про себя в течение одной минуты, а затем отметить последние прочитанные слова. 

Для проверки гипотезы 3 мы уточнили у респондентов направление их деятельности. 
В рамках оценки влияния когнитивной нагрузки в процессе чтения (гипотеза 4) ис-

пользована рандомизация порядка показа текстов.  
В расчет взяты только результаты респондентов старше 18 лет. 
В обработке использованы статистические методы, а именно оценки по среднему 

и по медиане, стандартное отклонение, U-критерий Манна-Уитни, корреляция Спирмена, 
а также линейная регрессия.  

Результаты исследования и их обсуждение. Расчетная база исследования состоит 
из ответов 143 человек, каждый из них прочел 4 текста. В процессе обработки и после 
проведения тестов выяснилось что результаты прочтения текста финансового договора 
ненадежны, и в дальнейшем они не использовались.  
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Средняя скорость чтения про себя простого текста составляет 273 слова в минуту, 
медиана – 275 слов, стандартное отклонение – 86. Для текста закона средняя скорость 
чтения про себя составила 173 слова в минуту, медиана – 172 слова, стандартное откло-
нение – 59. В случае медицинского текста участники в среднем читали за 1 минуту 221 

слово, медиана – 215 слов, стандартное отклонение – 79 (рис. 1). 

 

 
 

Рисунок 1 – Диаграмма размаха скоростей чтения для разных текстов 

 

Для проверки гипотез 1 и 2 (о снижении скорости чтения сложных текстов и суще-
ствовании понижающего коэффициента) рассчитано отношение усредненной скорости 
чтения двух сложных текстов к скорости простого текста для каждого респондента. 
Среднее значение составило 0,74, стандартное отклонение – 0,18, что подтверждает ана-
лизируемые гипотезы. Сложные тексты читаются медленнее, и может быть выведен по-
нижающий коэффициент. Значимость различия скорости чтения простого и сложных 
текстов также подтверждена по U-критерию Манна-Уитни (p-value <  0,05). 

Если мы умножим среднюю скорость чтения простого текста на понижающий ко-
эффициент, то получим, что средняя скорость чтения сложного текста составляет 203 слова 

в минуту, стандартное отклонение – 50. 

В процессе анализа гипотезы 3 (о меньшем снижении скорости чтения для профес-
сионала) мы сравнили индивидуальные коэффициенты снижения скорости чтения ре-
спондентов, указавших, что они являются специалистами в этой области, и всех осталь-
ных. Предположительно, у профессионалов скорость чтения текста из области их дея-
тельности была бы равна или близка их скорости чтения простого текста и была бы су-
щественно выше, чем скорость чтения остальных сложных текстов. Для текста закона 
не выявлено значимых различий: для профессионалов коэффициент снижения скорости 
чтения составил 0,62, а для остальных – 0,66. Гипотеза не подтвердилась и по U-критерию 

Манна-Уитни (p-value > 0,05). Для текста о заболевании также не выявлено значимых 
различий. Коэффициенты снижения скорости составляют 0,88 для профессионала и 0,78 – 

для непрофессионала, но эта разница незначительна (p-value > 0,05).   

В рамках оценки гипотезы 4 (о снижении скорости в процессе чтения из-за когни-
тивной нагрузки) использована рандомизация порядка показа текстов. Респонденты были 
разделены на 4 группы и получали каждый из текстов в разном порядке (таблица 3).  
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Таблица 3 – Порядок выдачи текстов для проверки гипотезы 4 

 

№ гр. Очередность прочтения 

1 текст 2 текст 3 текст 4 текст 

Гр. 1 простой о заболевании закон договор 

Гр. 2 договор простой о заболевании закон 

Гр. 3 закон договор простой о заболевании 

Гр. 4 о заболевании закон договор простой 

 

Мы предполагали увидеть устойчивое, значимое снижение скорости чтения одного 
и того же текста от группы, которая читала его первым, к группе, которая читала его по-
следним.  

Сравнение результатов по каждому тексту между группами показало, что разницы 
по скорости чтения между группами нет (таблица 4). Дополнительно результаты прове-
рены по U-критерию Манна-Уитни. Между группами не выявлено значимого различия 
(p-value > 0,05). 

 
Таблица 4 – Сравнение средней скорости чтения по очередности прочтения 

 

Наблюдается достаточно устойчивая тенденция к повышению средней скорости 
чтения в зависимости от уровня образования (таблица 5).  

 
Таблица 5 – Средняя скорость чтения по уровням образования 

 

Уровень образования Слов в минуту 

Общее образование (школа) 236 

Среднее профессиональное образование (колледж) 281 

Высшее образование (бакалавриат, специалитет, магистратура, аспирантура) 277 

Кандидат наук, доктор наук, PhD 382 

 

Этот результат находит подтверждение и у других исследователей, которые счита-
ют, что на скорость чтения влияет в том числе и образование [12, с. 27].  

Помимо этого, мы наблюдаем повышение скорости чтения в возрастных группах 
(таблица 6). 

 
Таблица 6 – Средние скорости чтения по возрастным группам 

 

Возраст Слов в минуту 

От 18 до 25 лет 255 

От 26 до 35 лет 261 

От 46 до 55 лет 339 

 

По нашему мнению, увеличение скорости чтения в зависимости от уровня образо-
вания и возраста – это одна и та же тенденция, которая проявляется в двух отдельных 
срезах, что подтверждается корреляцией между переменными «возраст» и «уровень обра-
зования» (коэффициент корреляции 0,399, мощность 0,999).  

Текст 
Очередность прочтения 

Первый Второй Третий Четвертый 

Простой текст 268 267 271 285 

Текст о заболевании 224 228 210 222 

Текст закона 172 177 172 173 
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Также найдено, что люди, которые читают для себя «постоянно» (251 слово в минуту), 
делают это медленнее, чем люди, которые читают для себя «иногда» (290 слов в минуту). 
Вероятно, те, кто читает регулярно в качестве хобби, делают это неспешно, потому что 
привыкли получать удовольствие от чтения. 

Эта теория может быть подтверждена следующим различием. Люди, читающие в основ-
ном специализированную литературу (290 слов в минуту), делают это быстрее, чем люди, 
которые чаще всего читают книги и социальные сети (260 и 267 слов в минуту соответ-
ственно). Коэффициент корреляции ответа «специализированная литература» и скорости 
чтения простого текста составляет 0,254 при мощности 0,868, закона – 0,227 при мощности 

0,782, статьи о заболевании – 0,236 при мощности 0,813. 
Что касается различий не между группами, а отдельно выделенных групп по при-

знаку и всех остальных, этим признаком не обладающих, есть несколько интересных 
находок. Например, респонденты с юридическим образованием читают простой текст го-
раздо быстрее, чем все остальные, – 326 слов в минуту и 269 слов в минуту, коэффициент 
корреляции 0,2 при мощности 0,671. Респонденты с медицинским образованием читают 

юридический текст медленнее остальных (127 слов в минуту и 175 слов в минуту), коэф-
фициент корреляции -0,169 при мощности 0,524. 

Медленнее всех простой текст читают респонденты, которые отметили свой уро-
вень образования как «общее образование (школа)», – 236 слов в минуту, а быстрее всех – 

«кандидат наук, доктор наук, PhD» – 382 слова в минуту. Это также подтверждается кор-
реляционным анализом: коэффициент корреляции -0,209 и мощность 0,712 для первого 
вывода; коэффициент корреляции 0,182 и мощность 0,587 – для второго. 

Линейная регрессия показывает веса, подтверждающие предыдущие результаты, 
касательно факторов, имеющих наибольшее влияние на скорость чтения (таблица 7). 

 
Таблица 7 – Веса линейной регрессии по параметрам для текста 

 

Параметры 
Тексты 

Простой Закон Медицинский 

Образование 23,7 18,2 23,5 

Направление образования -1,6 -4,1 -0,7 

Чтение в профессиональной деятельности -4,7 -12,7 1,9 

Чтение как хобби -0,1 -6,1 1,3 

Что читают чаще всего 13 5,9 15,5 

 

Как и было сказано выше, ключевое, что влияет на скорость чтения всех трех тек-
стов, – это уровень образования. Скорость прочтения простого и медицинского текстов 
зависит от того, что человек читает чаще всего (социальные сети, книги или специализи-
рованную литературу), а скорость прочтения юридического текста – от того, как часто он 
читает в профессиональной деятельности.  

Полученная метрика – средняя скорость чтения – может использоваться для оценки 
доступности текста в условиях ограниченного времени. Она применима в рекламе, обра-
зовании, правовом и медицинском контексте. Настоящая работа не затрагивала аспект 

понимания прочитанного текста. Исследование может быть расширено и дополнено в этой 

области. 
Необходимо отметить, что участники эксперимента получали текст в одном вари-

анте – в электронном виде и в практически одинаковом дизайне, который менялся только 
в зависимости от персонального устройства. Цвет фона и цвет и шрифт текста были 
одинаковы для всех. Другие исследователи отмечают, что скорость чтения может ме-
няться от среды функционирования текста ([5, c. 83]) и в зависимости от типографических 
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параметров набора ([10, с. 249]). Эти параметры и их влияние на скорость чтения требу-
ют дальнейшего изучения. 

Мы не подтвердили гипотезу 4 (о снижении скорости в процессе чтения из-за ко-
гнитивной нагрузки), но считаем, что тема требует дальнейшего изучения и расширения 
эксперимента. Другие исследователи отмечают, что скорость чтения снижается после 
7 минут чтения [6, с. 59]. Это также может быть рассмотрено в дальнейших исследовани-
ях на более длинных отрезках времени. 

Выводы. Найденная средняя скорость чтения про себя текста общего характера – 

275 слов в минуту (стандартное отклонение – 86).  

Сложные, специализированные тексты читаются медленнее, чем тексты общего ха-
рактера. Средний коэффициент снижения скорости чтения для таких текстов –  0,74 

(стандартное отклонение – 0,18). Следовательно, средняя скорость чтения сложного тек-
ста – 203 слова в минуту (стандартное отклонение – 50). Скорость чтения сложных тек-
стов существенно снижается, даже если человек является профессионалом в этой области 
или постоянно читает подобную тематику. 

В рамках нашего исследования когнитивная нагрузка не повлияла на скорость чте-
ния. Однако мы предполагаем, что этот вопрос нуждается в доработке и увеличении та-
кой нагрузки на человека для уточнения результатов.  

Кроме сложности текста, на скорость чтения влияет образование. Чем выше уро-
вень образования, тем выше скорость чтения. Также она зависит от того, что человек чи-
тает чаще всего. Наиболее высокая скорость чтения наблюдается у тех, кто чаще всего 
читает специализированную литературу.  

Найденная скорость чтения позволит рассчитать время ознакомления взрослого че-
ловека с любым текстом. Метрика может быть применена в различных областях. 
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ВНЕУРОЧНАЯ ВОСПИТАТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ  
КАК ИНСТРУМЕНТ ПРОФИЛАКТИКИ  
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г. Чебоксары, Россия 

 
Аннотация. В статье раскрывается проблема профилактики делинквентного поведения 

обучающихся начальных классов, которые, находясь в критическом периоде своего развития, яв-
ляются уязвимыми к негативным влияниям и отклонениям. Делинквентное поведение в младшем 
школьном возрасте может иметь долгосрочные последствия, включая проблемы с законом, труд-
ности в обучении и социализации. Целью исследования является разработка и обоснование воз-
можностей внеурочной воспитательной деятельности в профилактике делинквентного поведения 
младших школьников.  

Актуальность исследования обусловлена такими факторами, как тенденция к увеличению 
отклонений в поведении детей, изменение ценностных ориентаций подрастающего поколения, не-
благоприятные семейно-бытовые отношения, отсутствие родительского контроля, недостаточная 
материальная база семьи и многое другое.  

Исследование проблемы осуществлено с применением методов теоретического анализа то-
чек зрения ученых в рамках данной области изучения, обобщения обнаруженной информации, ее 
сопоставления. Проведены тестирование младших школьников по методике Н. В. Кулешовой 
«Что такое хорошо и что такое плохо», наблюдение за их поведением, эксперимент по решению 
рассматриваемой проблемы в процессе внеурочной воспитательной работы. 

В работе представлено определение понятия «делинквентное поведение младших школьни-
ков» как устойчивое отклоняющееся поведение детей, выражающееся в совершении действий, 
нарушающих правовые нормы или социальные правила. Продемонстрирован эффект внедрения 
разработанного авторами содержания внеурочной воспитательной деятельности, который выра-
жен в повышении уровня сформированности у детей умения делать выбор с позиций ответствен-
ности за совершенное. Делается вывод о положительном влиянии проведенной работы на эффек-
тивность профилактики делинквентного поведения младших школьников в условиях общеобразо-
вательной организации. 

 

Ключевые слова: делинквентное поведение, профилактика, педагогические методы, дети 
младшего школьного возраста, внеурочная воспитательная деятельность 
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EXTRACURRICULAR EDUCATIONAL ACTIVITIES  

AS A TOOL FOR PREVENTION OF DELINQUENT BEHAVIOR  

OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS 

 
I. Yakovlev CHSPU, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. The article reveals the problem of prevention of delinquent behavior of primary school 

students, who are vulnerable to negative influences and behavioral deviations when experiencing a criti-

cal period of their development. Delinquent behavior in early school age can have long-term consequenc-

es, including problems with the law, learning difficulties, and socialization. The aim of the study is to de-

velop and substantiate the possibilities of extracurricular educational activities in the prevention of delin-

quent behavior of younger schoolchildren.  

The relevance of the problem is due to the increase deviations in children’s behavior, changes in 
the value orientations of young people, unfavorable family and household relations, lack of parental con-

trol over children’s behavior, insufficient material base of the family and much more.  
The study of the problem was carried out using the method of theoretical analysis of scientists’ 

points of view on the problem of research, generalization of the discovered information, and its compari-

son. The younger students were tested according to N.V. Kuleshova’s methodology “What is good and 
what is bad”, observation of their behavior, and an experiment to solve the problem under study in the 
process of extracurricular educational work.  

The paper provides the definition of the concept of delinquent behavior of younger schoolchildren 

as a stable deviant behavior of children which is expressed in actions that violate legal norms or social 

rules. It demonstrates the effect of introducing the content of extracurricular educational activities devel-

oped by the authors which contributed to the increase in the level of formation of the ability of younger 

schoolchildren to make choices from a position of responsibility for what they do. It is concluded that the 

work carried out has a positive effect on the effectiveness of prevention of delinquency. 

 

Keywords: delinquent behavior, prevention, pedagogical methods, primary schoolchildren, extra-

curricular educational activities 

 
Введение. Обучающиеся начальной школы находятся в критическом периоде свое-

го развития: они сталкиваются с множеством социальных, эмоциональных и иных жиз-
ненных вызовов. Это делает их более уязвимыми к негативным влияниям и ведет к деви-
ациям. Делинквентное поведение в младшем школьном возрасте может иметь долгосроч-
ные последствия, включая проблемы с законом, трудности в обучении и социализации. 
Практическая востребованность решения вопроса его профилактики подкреплена прио-
ритетами государственной политики в сфере образования, отраженными в Федеральном 
законе от 29.12.2012 г. №273-Ф3 «Об образовании в Российской Федерации» [15], «Осно-
вах государственной политики Российской Федерации в сфере развития правовой гра-
мотности и правосознания граждан» (утв. Президентом РФ 28.04.2011 № Пр-1168) [9] и др. 
Школы и другие образовательные организации играют ключевую роль в формировании 
личности подрастающего поколения и могут стать эффективной площадкой для реализа-
ции профилактических программ.  

Целью настоящего исследования является разработка и обоснование технологии 
профилактики делинквентного поведения обучающихся начальных классов в процессе 
внеурочной воспитательной деятельности.  

Актуальность исследуемой проблемы. В условиях современной образовательной си-
стемы вопрос профилактики делинквентного поведения среди младших школьников приобре-
тает особую значимость. Наличие у них таких поведенческих отклонений, как агрессивные 
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проявления, дисциплинарные нарушения, склонность к конфликтам и игнорирование 
общепринятых норм, свидетельствует о потенциальных рисках развития противоправных 
действий в будущем. Проблема профилактики делинквентного поведения обучающихся 
начального звена приобретает большую значимость в современных условиях, когда наблю-
дается рост числа детей, демонстрирующих отклонения в поведении, выражающиеся в агрес-
сивности, несоблюдении социальных норм, нарушении дисциплины и правонарушениях. 

Феномен делинквентного поведения является достаточно исследованным. Его изу-
чением занимались как ученые-психологи, так и специалисты в области юриспруденции, 
социологии и педагогики. Однако проблема внедрения профилактических мер и поиска 
эффективных технологий предупреждения делинквентного поведения у младших школь-
ников, особенно в рамках внеурочной воспитательной деятельности, требует дальнейше-
го исследования. В частности, недостаточно изученными остаются механизмы раннего 
выявления и коррекции делинквентного поведения, а также специфика применения про-
филактических программ с учетом возрастных особенностей детей 7–11 лет. Не разрабо-
таны педагогические условия организации профилактики девиаций. Отсутствуют эффек-
тивные педагогические программы, подходы, направленные на раннее выявление и предот-
вращение делинквентности у младших школьников. Образовательные организации не имеют 

достаточных воспитательных ресурсов, отсутствует интеграция между школами и семья-
ми обучающихся. В результате дети, проявляющие склонность к отклонениям, сталкива-
ются с отсутствием необходимой поддержки и внимания, что приводит к усугублению про-
блемы в будущем. В связи с вышесказанным возникает необходимость разработки и внедре-
ния эффективных методов и средств, направленных на предупреждение подобных явле-
ний в образовательной среде. Внеурочная воспитательная деятельность предоставляет 
широкий спектр возможностей для формирования у младших школьников законопо-
слушного поведения, что определяет ее как профилактический инструмент. 

Материал и методы исследования. В качестве материала для исследования по-
служили научные изыскания, посвященные раскрытию сущностно-содержательных ха-
рактеристик феномена делинквентного поведения, и труды в области профилактики дан-
ной формы девиации у детей и молодежи. Применены методы теоретического анализа 
точек зрения ученых по рассматриваемой проблеме, обобщения обнаруженной информа-
ции, ее сопоставления.  

Эмпирические методы исследования включали проведение педагогического экспе-
римента, тестирование младших школьников по методике Н. В. Кулешовой «Что такое 
хорошо и что такое плохо», наблюдение за поведением детей. 

Результаты исследования и их обсуждение. Проблема исследования профилакти-
ки девиаций детей и подростков в науке не нова. Интерес к изучению делинквентного 
поведения как социально-педагогического явления сформировался в конце XIX – начале 
XX в. на фоне роста преступности среди подрастающего поколения, что потребовало 
разработки мер по ее предупреждению.  

Первоначально изучение девиантных и делинквентных форм поведения осуществ-
лялось в рамках криминологии и психиатрии. Ученый Ч. Ломброзо акцентировал внима-
ние на биологических и психологических факторах, способствующих склонности инди-
вида к противоправным действиям [5].  

Во второй половине ХХ в. подход к изучению делинквентности расширился благо-
даря работам Л. С. Выготского [2], А. С. Макаренко [6], Э. Г. Эриксона [18], которые рас-
сматривали данное явление с учетом влияния социальной среды, педагогических факто-
ров и семейного воспитания. Проведенные исследования в этой области способствовали 
выявлению социально-педагогических аспектов рассматриваемой проблемы.       
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Причины и условия возникновения делинквентного поведения несовершеннолетних 
отражены в трудах А. С. Белкина [1], Е. В. Змановской [4], Т. Г. Суминой [13], Г. С. Тагиро-
вой [14] и др. 

В исследованиях Л. И. Маленковой [7], М. И. Рожкова [11], Л. Ю. Сироткина [12], 
и др. даны типологии личности трудных, педагогически запущенных подростков, обос-
нованы педагогические условия, обеспечивающие эффективность профилактической ра-
боты в различных образовательных учреждениях. 

Современные научные работы Д. В. Григорьева [3], Р. В. Овчаровой [8], Н. Е. Щур-
ковой [17] и др. посвящены разработке педагогических технологий предупреждения асо-
циального поведения.  

Анализ проведенных исследований позволяет сделать вывод, что делинквентное 
поведение учеными рассматривается как совокупность действий, нарушающих правовые, 
моральные и социальные нормы. Оно включает агрессию, вандализм, употребление 

наркотических веществ, мелкие кражи и иные формы противоправной активности. В от-
личие от девиантного поведения, которое охватывает более широкий спектр социальных 
отклонений, делинквентность имеет ярко выраженный противоправный характер, что де-
лает ее предметом междисциплинарного исследования (психологии, педагогики, юрис-
пруденции и социологии).  

Таким образом, делинквентное поведение ребенка (от англ. delinquency – правона-
рушение) мы определяем как устойчивую совокупность поступков, противоречащих со-
циальным нормам, морально-этическим принципам и правовым установлениям обще-
ства. В младшем школьном возрасте оно может выражаться в различных формах: агрес-
сивности, склонности к конфликтам, несоблюдении дисциплины, лжи, нецензурной бра-
ни в общественных местах, вандализме, мелких кражах, хулиганстве, сквернословии и дру-
гих асоциальных поступках. 

В научной и методической литературе отсутствует понятие «делинквентное пове-
дение младших школьников». Значительная часть исследований делинквентности сосредото-
чена на подростковом возрасте. Вместе с тем поведение младших школьников (7–11 лет) 
имеет качественные отличия, такие как недостаточная осознанность (дети могут не по-
нимать противоправности своих действий), подражательный характер (поведение ребен-
ка часто копирует модели поведения членов семьи, сверстников или персонажей, рекла-
мируемых медиа), связь с кризисами развития (адаптация к школе, формирование само-
организации и саморегуляции), психологические проблемы или влияние неблагоприят-
ной среды. С учетом перечисленных особенностей предлагается следующее определение 
изучаемого явления: делинквентное поведение младших школьников – это устойчивое от-
клоняющееся поведение детей в возрасте 7–11 лет, выражающееся в совершении дей-
ствий, нарушающих правовые нормы (мелкие кражи, порча имущества, агрессия с при-
чинением вреда жизни и здоровью окружающих) или социальные правила (систематиче-
ские побеги из школы, прогулы, хулиганство, ложь).   

Одной из причин проявления делинквентности в младшем школьном возрасте яв-
ляются сложности в адаптации ребенка к школе и педагогическая запущенность. Стоит 
обратить внимание на то, что в школьной практике к детям с девиациями часто относят 
психически здоровых учащихся (с незначительными отклонениями в пределах нормы), 
у которых наблюдаются трудности в нравственном, интеллектуальном, эмоционально-

волевом развитии. Эти проблемы возникают из-за ошибок в воспитании (как со стороны 
семьи, так и общества), неблагоприятных условий развития в определенные периоды 
жизни и, как следствие, приводят к устойчивому противодействию стандартным педаго-
гическим методам коррекции.  
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Главными факторами риска делинквентности детей являются неблагополучная се-
мейная среда, отсутствие позитивных социальных ориентиров, недостаточная профилак-
тическая работа в школах. 

Проявления делинквентного поведения в детском возрасте могут способствовать 
формированию устойчивой криминальной направленности личности, ее десоциализации 
и отчуждению от общества. В связи с этим особую значимость приобретает разработка 
эффективных превентивных мер педагогического воздействия, направленных на предот-
вращение противоправных установок у несовершеннолетних.  

Термин «профилактика» (от греч. «предохранительный») обычно ассоциируется 
с запланированным предупреждением какого-то неблагоприятного события, т. е. с устра-
нением причин, способных вызвать те или иные нежелательные последствия. Из этого 
следует, что профилактика должна проводиться в форме запланированных действий, 
нацеленных, главным образом, на достижение желаемого воспитательного результата, но, 
в то же время, и на предотвращение возможных негативных явлений [10]. 

Федеральный закон от 24 июня 1999 г. N 120-ФЗ «Об основах системы профилак-
тики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» определяет цели и задачи 
государственной политики по защите интересов и прав ребенка, повышению роли семьи 
и других социальных институтов в предупреждении безнадзорности и правонарушений 
несовершеннолетних. Профилактика рассматривается как «система социальных, право-
вых, педагогических и иных мер, направленных на выявление и устранение причин и усло-
вий, способствующих безнадзорности, беспризорности, правонарушениям и антиобще-
ственным действиям несовершеннолетних, осуществляемых в совокупности с индивиду-
альной профилактической работой с несовершеннолетними и семьями, находящимися в со-
циально опасном положении» [16]. 

Профилактика делинквентного поведения в социально-педагогическом контексте 
представляет собой комплекс мер, призванных минимизировать риски противоправного 
поведения, способствовать развитию у младших школьников законопослушной модели 
поведения. Предлагаем выделить три уровня профилактики, осуществляемой педагогами 
общеобразовательных школ:  

– первичный (создание благоприятных условий для учебы и развития ребенка); 
– вторичный (целенаправленная работа с детьми групп риска посредством коррек-

ционных программ); 
– третичный (индивидуальная работа с несовершеннолетними, демонстрирующими 

стойкие формы делинквентности). 
К ключевым направлениям профилактической работы можно отнести формирова-

ние традиционных российских духовно-нравственных ценностей, организацию досуга, 
педагогическое сопровождение семей, внедрение программ ресоциализации. 

Эффективность профилактики зависит от скоординированного взаимодействия об-
разовательных учреждений, социальных служб, правоохранительных органов и семьи, 
что требует комплексного и системного подхода к решению данной проблемы.  

К наиболее общим формам и методам профилактической работы в общеобразова-
тельных организациях относятся: 

– игровые технологии (деловые, ролевые игры, инсценировки), которые позволяют 
детям моделировать социальные ситуации и осознавать последствия своих поступков; 

– круглые столы, дискуссии, тематические беседы, направленные на формирование 
правового сознания младших школьников; 

– психологические тренинги и практикумы, развивающие у детей эмоциональный 
интеллект, навыки саморегуляции и бесконфликтного общения; 
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– социальные проекты и волонтерская деятельность, способствующие формирова-
нию активной гражданской позиции подрастающего поколения; 

– взаимодействие с семьей (проведение родительских собраний, консультаций, ин-
терактивных лекций для повышения педагогической компетентности родителей). 

Эффективность организации педагогической работы по профилактике делинквент-
ного поведения во многом зависит от интеграции указанных методов в образовательную 
среду общеобразовательной школы. 

Предупредить делинквентное поведение эффективнее, чем бороться с его послед-
ствиями. Поэтому особенно важно начинать работу уже в начальной школе – необходимо 
формировать у детей нравственные ценности, правовую грамотность, социальную ответ-
ственность. Внеурочная воспитательная работа позволяет в неформальной обстановке 
развивать у детей эмпатию, самоконтроль и уважение к закону.  

Приведем результаты исследования, проведенного нами в школах г. Чебоксары. 
Целью работы стала профилактика делинквентного поведения среди учащихся младших 
классов. Всего в эксперименте участвовало 80 учеников начального звена. Исследование 
осуществлялось на базе двух общеобразовательных школ (два класса – по 25 и 27 учени-
ков) и одной гимназии (один класс – 28 учеников). Экспериментальная работа проводи-
лась с 2023 по 2025 г. с обучающимися младших классов с охватом их обучения со 2-го 
по 4-й классы совместно с классными руководителями.  

На первом этапе диагностирован уровень нравственного развития школьников, 
определены их способности различать добро и зло, оценивать поступки с морально-

этической точки зрения. Использовались такие методы, как тестирование и наблюдение.  
Тестирование проведено по адаптированной методике Н. В. Кулешовой «Что такое 

хорошо и что такое плохо», которая направлена на диагностику уровня нравственного 
развития ребенка. По его результатам выявлены негативные тенденции в понимании 
детьми базовых общепринятых норм. Оказалось, что 30 % детей (24 школьника) не могли 
объяснить, почему воровать – это плохо, совершать противоправные поступки – недопу-
стимо, 45 % детей (36 школьников) оправдывали агрессию в ответ на обиду, считая ее 
допустимой реакцией. Только 23 % учеников (20 школьников) продемонстрировали осо-
знанное понимание и смогли аргументировать правильность или ошибочность тех или 
иных поступков. Результаты исследования свидетельствуют, что значительная часть обу-
чающихся испытывает трудности в дифференциации моральных категорий, что говорит 

о необходимости целенаправленной работы по формированию у них этического сознания 
и социально-приемлемых моделей поведения.    

Наблюдение за поведением младших школьников проводилось в процессе проиг-
рывания конфликтов и ситуаций нравственного выбора: 

– «Украденный телефон»: что делать, если один ребенок утверждает, что просто 
взял его, чтобы посмотреть, но без спроса, а другой обвиняет его в краже; 

– «Порча имущества школы»: двое учащихся случайно разбили окно в коридоре, 
один из школьников признал свою вину, а второй – нет. 

Работа по профилактике делинквентного поведения обучающихся включала: 
– проведение «Уроков доброты и права», во время которых велись беседы со школьни-

ками о моральных нормах (о честности, уважении, справедливости); 
– совместный анализ сказок и историй с нравственным выбором «А как поступил 

бы ты?»; 
– создание «Книги добрых дел класса», в которой фиксировались позитивные по-

ступки детей. 
В экспериментальном классе проводился социальный проект «Мы – граждане России».  



 

Pedagogics / Педагогические науки 

 

 

65 

 

Организованы мероприятия, направленные на укрепление гражданской идентично-
сти, патриотизма, правовой грамотности и социальной активности: 

– встречи с известными общественными деятелями, юристами, историками, бесе-
довавшими с младшими школьниками на такие темы, как «Конституция Российской Фе-
дерации: права и обязанности граждан», «История государства российского», «Что зна-
чит быть гражданином?», «Как мы можем повлиять на развитие страны?»; 

 – конкурс эссе на тему «Что для меня значит Родина?»; 
–  конкурс рисунков «Я – гражданин России»; 
–  конкурс рисунков на тему «Добрый и злой поступок». 
Результатами проведенной работы стали: 
 – снижение количества случаев нарушения школьниками дисциплины во время 

уроков и во внеурочной деятельности – на 40 % (4 школьника). Это особенно заметно 
на фоне исходных данных: из 80 детей экспериментальной группы 10 школьников изна-
чально демонстрировали серьезные поведенческие проблемы. Они систематически нару-
шали установленные правила, дисциплину, проявляли асоциальные наклонности, агрес-
сивное поведение, испытывали трудности в самоконтроле; 

– повышение уровня сформированности нравственных представлений школьников 
(по методике Н. В. Кулешовой) – на 25 % (20 учеников). Данный результат свидетель-
ствует об эффективности примененных педагогических методов и подтверждает возмож-
ность целенаправленного развития морально-ценностных ориентиров в условиях обще-
образовательной организации.  

Повторное проигрывание ситуаций нравственного выбора по окончании экспери-
ментальной работы отражает повышение уровня сформированности у детей умения делать 
правильный выбор с позиций ответственности за результаты своего поведения (на 25 %).  

Выводы. Настоящее исследование показывает, что описанная нами внеурочная 
воспитательная деятельность может служить эффективным инструментом профилактики 
делинквентного поведения среди учеников младшего звена, поскольку она способствует 
формированию у школьников правового сознания, социальной ответственности, осозна-
нию своей роли в жизни страны и развитию чувства патриотизма. Проведение мероприя-
тий через массовое вовлечение обучающихся, применение образовательных программ 

с практическими примерами помогают предотвратить делинквентное поведение младших 
школьников.  

Нравственное воспитание, гражданско-правовое просвещение формируют у детей 
уважение к окружающим, обществу, закону и являются важной составляющей в профи-
лактике делинквентного поведения младших школьников в процессе внеурочной воспи-
тательной деятельности. Совместная работа всего класса создает положительный 
настрой, отвлекает от необдуманных и противоправных действий, а также укрепляет со-
циальные связи и доброжелательные отношения в школьном сообществе. 
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Аннотация. Актуальность исследования обусловлена необходимостью и высокой значи-

мостью психической готовности военнослужащих и воинского подразделения к служебной дея-
тельности в экстремальных условиях. В работе представлен разработанный авторами комплекс ор-
ганизационно-методических условий боевой подготовки, включающий следующие аспекты: озна-
комление военнослужащих с боевыми стресс-факторами, с которыми они могут столкнуться при 
несении службы; обучение действиям в ситуациях осознаваемой опасности; развитие навыков мо-
билизации психофизических ресурсов; формирование командного духа; моделирование экстре-
мальных условий и содержания служебно-боевой деятельности; соответствие психических и фи-
зических нагрузок уровню готовности военнослужащих к деятельности в экстремальных ситуаци-
ях; профилактика девиантного поведения, организация индивидуальной работы с военнослужа-
щими, склонными к отклонениям; опора на морально-ценностные ориентиры для повышения мо-
тивации к исполнению воинского долга; личный пример и гуманное отношение командира 
к подчиненным. Приведены результаты педагогического эксперимента с участием 17 новобран-
цев в течение 6 месяцев после прибытия в подразделение. Установлено, что организация боевой 
подготовки военнослужащих с учетом разработанного авторами комплекса организационно-

методических условий обеспечивает существенное повышение адаптивности, эмоциональной ста-
бильности, стрессоустойчивости, готовности к риску и значительное снижение личностной и си-
туативной тревожности бойцов и способствует росту уровня групповой сплоченности воинского 
подразделения.  
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Abstract. The relevance of the work is due to the need to resolve the contradiction between the 

high importance of the mental readiness of military personnel and military units for the activity in extreme 

conditions, and the insufficient scientific development of the complex of organizational and methodological 
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conditions of combat training that ensure the formation of this readiness. The paper presents a set of or-

ganizational and methodological conditions of combat training developed by the authors: familiarization 

of military personnel with combat stress factors that they may encounter while on duty; training to deal 

with situations of perceived danger; formation of skills for mobilizing psychophysical resources in ex-

treme situations; formation of team spirit; modeling of extreme conditions and the content of service and 

combat activities; compliance of mental and physical loads with the level of mental and physical readi-

ness of military personnel for activities in extreme conditions; prevention of deviant behavior, organiza-

tion of individual work with military personnel prone to deviant behavior; reliance on moral and value 

orientations to increase motivation to perform military duty; personal example and humane attitude of the 

commander to subordinates. The results of a pedagogical experiment involving 17 military recruits in the 

period of 6 months after arrival in the unit are presented. It has been established that the organization of 

combat training of military personnel, taking into account the complex of organizational and methodolog-

ical conditions developed by the authors, provides a significant increase in adaptability, emotional stabil-

ity, stress resistance, risk tolerance and a significant reduction in personal and situational anxiety. The 

level of group cohesion of the military unit has significantly increased.  

 

Keywords: military personnel, mental readiness, extreme conditions, personality traits, organi-

zational and methodological conditions 

 
Введение. В традициях российских вооруженных сил особая роль отводится формиро-

ванию психических качеств военнослужащих и всего подразделения, поскольку от их мо-
рально-психологического состояния во многом зависит успех в современном бою [11], [12]. 

Выдающийся представитель отечественной военной педагогики генерал М. И. Драгоми-
ров отмечает, что «воспитание солдата должно быть поставлено выше образования и по-
тому должно обращать на себя преимущественное и ежеминутное внимание его руково-
дителей» [3]. Проблема успешной реализации воспитательных задач солдат-новобранцев 
приобретает особую актуальность и высокую практическую значимость во время прово-
димой нашей страной специальной военной операции. 

Воспитательная работа с личным составом и формирование психической готовности 
военнослужащих осуществляется в соответствии с приказом МО РФ № 79 от 28.02.2005 г. 
«О совершенствовании системы воспитательной работы в Вооруженных Силах Российской 
Федерации» [10] и Уставом внутренней службы ВС РФ c изменениями на 2023 год [9]. 

В структуре психической готовности военнослужащих к деятельности в экстре-
мальных условиях отечественными исследователями выделяются такие личностные фак-
торы, как сильная и устойчивая мотивация, побуждающая к осуществлению указанной 
деятельности; эмоциональная устойчивость к действию стресс-факторов; решительность, 
обусловливающая своевременность принятия жизненно важных решений; способность 
к адаптации к изменяющимся условиям; умение работать в команде; владение приемами 
психической саморегуляции психических состояний с высоким уровнем нервно-психической 

напряженности ([2], [6], [8]).  
В работах зарубежных ученых также подчеркивается значимость эмоциональной 

устойчивости для принятия своевременных и правильных решений в условиях «боевого 
стресса» ([13], [14]), для повышения эффективности служебной деятельности в экстре-
мальных условиях ([15]).  

От организации, качества и эффективности воспитательной работы и боевой подго-
товки в подразделении, направленной на формирование психической готовности, во мно-
гом зависит успех в обучении и воспитании личного состава как в мирное, так и в воен-
ное время. Поэтому офицерам-воспитателям приходится постоянно искать наиболее дей-
ственные формы, методы, средства, приемы воспитания, с помощью которых осуществля-
ется непосредственное и опосредованное воздействие на воина ([3], [4], [5]). Вместе с тем 

анализ повседневной практики воспитания, ориентированной на формирование психической 
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готовности в подразделениях, показывает, что зачастую она носит общий характер, про-
водится эпизодически и ограничивается реакцией командиров на проступки, совершен-
ные теми воинами, которые вызывают у них беспокойство ([1], [6]).  

В связи с этим можно говорить о существовании противоречия между высокой 
значимостью психической готовности военнослужащих к служебной деятельности в экс-
тремальных условиях и недостаточной научной разработанностью комплекса организа-
ционно-методических условий боевой подготовки, обеспечивающих ее формирование.  

С учетом содержания данного противоречия целью нашего исследования является 
определение комплекса организационно-методических условий формирования психиче-
ской готовности военнослужащих к деятельности в экстремальных условиях.  

Актуальность исследуемой проблемы обусловлена необходимостью разрешения 
противоречия между высокой значимостью психической готовности военнослужащих к слу-
жебной деятельности в экстремальных условиях и недостаточной научной разработанностью 

комплекса организационно-методических условий боевой подготовки, обеспечивающих 
ее формирование.  

Материал и методы исследования. Материалами настоящего исследования выступи-
ли концептуальные положения профессионально-деятельностного, культурно-исторического 

и личностно-ориентированного подходов к организации процесса воспитания; теоретиче-
ские знания социальной и педагогической психологии, военной педагогики, раскрываю-
щие психологические закономерности и механизмы; содержание, формы, методы, мето-
дические приемы и средства организации воспитательного процесса в ходе боевой подго-
товки воинского подразделения, а также результаты эксперимента. Для решения задач 
исследования применен комплекс научных методов, включающий теоретический анализ 
и обобщение научно-методической литературы по проблеме, методики психодиагностики 
– опросники Спилбергера–Ханина (STAI), Айзенка (EPI), Басса–Дарки (BDHI), тест Кет-
телла (16PF/A), методика определения индекса групповой сплоченности Сишора, а также 
педагогический эксперимент и методы математической статистики. 

Результаты исследования и их обсуждение. Исследование проводилось в три этапа.  
На первом этапе на основе анализа и обобщения литературных данных и педаго-

гической практики определены сущность воспитания военнослужащих, качественное 
своеобразие воинского подразделения как малой группы, этапы его становления и разви-
тия, социально-психологические факторы эффективности его деятельности, раскрыто со-
держание психической готовности военнослужащих и воинского подразделения к дея-
тельности в экстремальных условиях.  

Цель воспитания военнослужащих состоит главным образом в развитии жизненно 
важных и морально-боевых качеств, необходимых для выполнения воинского долга, и стрем-
ления к личностному саморазвитию и самосовершенствованию. Материальным субстра-
том рассматриваемого процесса выступает осуществляемая солдатами служебно-боевая 
деятельность в единстве с взаимодействием с окружающей социальной средой. Содержа-
нием воспитания военнослужащих является совокупность теоретических знаний и поло-
жений, норм, традиций, которые должны быть усвоены ими и выступать ведущими моти-
вами их профессиональной деятельности. Особенность воспитательной работы в армии 
и на флоте заключается в том, что командирам и офицерам приходится взаимодейство-
вать со взрослыми людьми. Перечислим факторы формирования личности в процессе во-
енной службы – социальная военная среда на макро- и микроуровнях, воспитательная ра-
бота, самосовершенствование [2].  

Качественное своеобразие воинского подразделения (взвода) как малой группы со-
стоит в следующем: воинское подразделение является внешне организованным; основой 
его развития выступает осуществляемая им служебно-боевая деятельность; взвод действует 
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в составе роты и включает в себя отделения, которые, в свою очередь, делятся на расчеты 
и группы; жизнь и деятельность бойцов регламентируются положениями Устава Внут-
ренней Службы ВС РФ; воспитание и обучение членов данного объединения возложено 
на командира. 

Основным критерием уровня социальной зрелости воинского подразделения как 
коллектива является отношение его членов к педагогическим требованиям. Развитие 
взвода проходит в направлении от категорического приказа командира до свободного 
требования каждого военнослужащего к себе на фоне потребностей группы. Выделяются 
четыре этапа развития воинского подразделения как коллектива: 1) организационный; 
2) этап выделения актива (лидеров группы); 3) этап формирования коллектива; 4) этап 
его расцвета.  

Целью воинского подразделения является силовое противостояние агрессии и дей-
ствиям противника. Эффективность его деятельности проявляется в достижении этой це-
ли с минимально возможными издержками. Выделяются следующие социально-

психологические факторы эффективности деятельности воинского подразделения: чис-
ленность группы («эффект социальной лени»); длительность ее существования; единона-
чалие; стиль руководства и неофициального лидерства; индивидуально-групповой уро-
вень военно-профессиональной подготовленности и служебно-боевого опыта; индивиду-
альная и групповая доминирующая мотивация; межличностные отношения; групповые 
ценности и нормы; групповая сплоченность; групповая совместимость; групповая поля-
ризация; сработанность. Перечисленные факторы определяют морально-психологическое 
состояние каждого военнослужащего и коллектива воинского подразделения в целом. 
Их значимость существенно возрастает с ростом экстремальности условий служебно-

боевой деятельности. 
Целесообразно разделение экстремальных условий предстоящих действий и реше-

ния задач воинскими подразделениями в мирное и военное время. Мирное время отлича-
ется использованием невооруженных средств разрешения имеющихся между социаль-
ными субъектами противоречий. Воинские подразделения не ведут боевые действия, 
а занимаются учебно-боевой деятельностью в штатном режиме, она направлена на обу-
чение и воспитание личного состава. В мирное время этот вид деятельности является ве-
дущим. Определяющее воздействие на формирование морально-боевых качеств воинов 
оказывают предметы боевой подготовки – тактическая, огневая, техническая, специаль-
ная, физическая, строевая подготовка. Военное время – это период, когда два государ-
ства, группа государств или политические силы внутри одного государства (гражданская 
война) находятся в состоянии войны. Боевая деятельность представляет собой вид воин-
ской деятельности, который осуществляется в условиях войны. Бой для воина – всегда 
экстремальная ситуация [7].  

Экстремальные условия деятельности воинского подразделения – это условия, 
угрожающие жизни, здоровью, личностной целостности и благополучию как самого че-
ловека, так и значимых для него товарищей ([8], [9]), или условия, субъективно воспри-
нимаемые как таковые. К ним относятся: характер соприкосновения с противником; дли-
тельность пребывания; географические и погодные условия; время суток и время года; 
интенсивность боевых действий в районе деятельности; поддерживающие силы и сред-
ства; организация связи и взаимодействия; степень общей подготовки и сплоченности 

подразделения; способ доставки или высадки воинского подразделения, маршрут выдви-
жения, общий план действий; осознание уровня готовности взвода (как способность 
к выживанию и минимизации негативного воздействия). 

Типичными стресс-факторами служебно-боевой деятельности являются повседнев-
ная напряженная профессиональная деятельность, выполнение задач, связанных с риском, 
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стрессоры семейной жизни, переживание ответственности за жизнь и здоровье боевых 
товарищей и мирного населения, за выполнение задачи, изоляция от привычного окруже-
ния, вероятность участия в военных действиях.  

Психическая готовность военнослужащих к деятельности в экстремальных услови-
ях обусловливается высоким уровнем развития мотивационных, познавательных, эмоци-
ональных и волевых качеств личности, выступающих в совокупности в качестве лич-
ностного фактора, который обеспечивает наиболее полную актуализацию его возможно-
стей при решении трудных и сложных задач. Эта готовность складывается из уровня 
слаженности подразделения, психологического климата в коллективе, глубокого осозна-
ния и переживания чувства воинского долга, грамотного сопровождения психологиче-
ской службы, целеустремленности и дисциплинированности каждого члена группы, 

убежденности командира в благоприятном исходе действий и уверенности в подчинен-
ном личном составе. Ее формирование осуществляется лично командиром взвода в про-
цессе различных видов боевой подготовки. Он проводит такие виды мероприятий, как 
мониторинг психологического здоровья воинов, а также психологического климата в ма-
лой группе; личная и групповая работа в сотрудничестве с психологом; персональные 
и групповые беседы; тренинги по управлению стрессом. Деятельность командира направлена 

на сплочение и слаживание, повышение социально-психологической совместимости, ор-
ганизацию досуга личного состава подразделения, профилактику психотравматизации во-
еннослужащих, обучение приемам саморегуляции психических состояний, самоконтроля 

и принятия решений в экстремальных ситуациях немедикаментозного обезболивания, оказа-
ния первой психологической помощи, выживания в экстремальных условиях. 

На втором этапе исследования определен комплекс организационно-методических 

условий повышения эффективности формирования психической готовности военнослу-
жащих и воинского подразделения к деятельности в экстремальных условиях, включаю-
щий следующие аспекты: ознакомление взвода с ситуациями, включая боевые стресс-

факторы, с которыми воины могут столкнуться при несении службы; обучение действиям 
в ситуациях осознаваемой опасности; развитие навыков мобилизации психофизических 
ресурсов; формирование командного духа через внимание командира к требуемым нрав-
ственно-ценностным качествам личности каждого из подчиненных; моделирование в слу-
чайном порядке наиболее вероятных экстремальных условий и содержания служебно-

боевой деятельности с учетом готовности военнослужащих к достижению положитель-
ного результата; соответствие психических и физических нагрузок по сложности уровню 
готовности членов подразделения к решению боевых задач в экстремальных условиях; 
профилактика девиантного поведения, организация индивидуальной работы с военнослу-
жащими, склонными к отклонениям; опора на морально-ценностные ориентиры для повы-
шения мотивации к исполнению воинского долга через создание социальной, патриоти-
чески ориентированной социальной среды, повышение эмоциональной насыщенности 
и общественной значимости служебной деятельности; личный пример и гуманное отно-
шение командира к подчиненным. 

На третьем этапе исследования авторами проведен эксперимент, направленный 
на апробирование процесса формирования психической готовности военнослужащих и воин-
ского взвода к деятельности в экстремальных условиях с учетом разработанного комплекса 
организационно-методических условий боевой подготовки. В эксперименте приняли уча-
стие новобранцы в составе 17 мужчин от 18 до 24 лет из числа прибывших в подразделе-
ние бойцов. 

Эксперимент проводился в течение 6 месяцев с момента начала несения испытуе-
мыми военной службы. Уровень развития психических качеств определен с помощью 
опросников Спилбергера–Ханина (STAI), Айзенка (EPI), теста Кеттелла (16PF/A), опросника 
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Басса–Дарки (BDHI) и методики определения индекса групповой сплоченности Сишора. До-
стоверность различий между показателями психической готовности, наблюдаемыми у воен-
нослужащих в начале и после завершения эксперимента, рассчитана с применением кри-
терия Пирсона. 

В таблице 1 приведено распределение военнослужащих с учетом уровня развития 
свойств личности, которые являются личностными факторами психической готовности 
к деятельности в экстремальных условиях (таблица 1).  

 
Таблица 1 – Распределение военнослужащих с учетом уровня развития свойств личности,  
обусловливающих их психическую готовность к деятельности в экстремальных условиях 

до и через полгода несения службы в подразделении, кол-во человек, n=17 

 

Свойства личности 

Уровень развития  
Р Высокий  Средний  Низкий  

до после до после до после 

Адаптивность 4 10 6 5 7 2 ≤ 0,01 

Тревожность личностная 3 1 11 9 3 7 ≤ 0,05 

Тревожность ситуативная  7 3 8 11 2 3 ≤ 0,05 

Эмоциональная стабильность 3 9 9 8 5 0 ≤ 0,01 

Стрессоустойчивость 3 10 8 7 6 0 ≤ 0,01 

Коммуникативные навыки 5 7 7 7 5 3 ≥ 0,05 

Агрессивность – 0 10 6 7 11 ≥ 0,05 

Враждебность 2 0 4 2 11 15 ≥ 0,05 

Готовность к риску 5 11 6 3 6 3 ≤ 0,01 

Лидерские качества 6 8 4 5 7 4 ≥ 0,05 

Групповая сплоченность – 15 3 2 14 0 ≤ 0,01 

 

Установлено, что реализация разработанного нами комплекса организационно-

методических условий формирования психической готовности в процессе различных ви-
дов боевой подготовки обеспечила существенное повышение уровня развития большинства 
изучаемых свойств личности и уровня групповой сплоченности воинского подразделения. 

В частности, отметим, что большинство бойцов адаптировались к экстремальным 
условиям служебно-боевой деятельности, о чем свидетельствуют высокий и средний уровни 

развития этого личностного качества, которые наблюдаются у 15 из 17 человек (88 %).  
Выделяется доля лиц с низким и средним уровнями тревожности, что является опти-

мальным для деятельности в экстремальных условиях (более 60 % от общего числа, что су-
щественно выше, чем при поступлении в подразделение). 

14 человек из 17 (84 %) отличаются низким и средним уровнями ситуативной тре-
вожности, что значительно выше показателей, наблюдаемых в начале эксперимента (60 %). 
Обращают внимание позитивные сдвиги в уровне развития эмоциональной стабильности 
и стрессоустойчивости. Через полгода несения службы в подразделении доля лиц с высо-
ким и средним уровнями развития этих качеств увеличилась до максимума (100 %).  

Не наблюдались существенные изменения в уровне развития коммуникативных 
навыков – как в начале, так и в конце эксперимента большинство военнослужащих отли-
чались высоким и средним уровнями их развития (60 % и 72 % соответственно). 

Доля лиц с высоким уровнем агрессивности и враждебности при поступлении в под-
разделение была незначительной (0,0 и 12 %). За полгода несения службы произошло не-
значительное увеличение военнослужащих со средним и низким уровнями развития 
враждебности (от 90 до 100 %). Часть лиц, которые отличались средним и низким уров-
нями агрессивности, составляла в начале эксперимента 100 % и за полгода несения служ-
бы не изменилась.  
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Если в начале эксперимента только 5 человек (30 %) характеризовались высоким 
уровнем готовности к риску, то через полгода несения службы их доля увеличилась по-
чти вдвое – до 11 человек (66 %).  

Количество человек с высоким и средним уровнями развития лидерских качеств 
при поступлении в подразделение составляло 10 человек (60 %) и незначительно увели-
чилось к концу эксперимента – до 13 человек (78 %). Наиболее существенные изменения 
наблюдались в уровне группой сплоченности – от нулевого значения в начале экспери-
мента до 88 % после его завершения. 

Выводы. Организация боевой подготовки военнослужащих с учетом разработан-
ного авторами комплекса организационно-методических условий обеспечивает суще-
ственное повышение у военнослужащих уровня развития таких личностных качеств, как 
адаптивность, эмоциональная стабильность, стрессоустойчивость, готовность к риску, и зна-
чительное снижение уровня личностной и ситуативной тревожности. Существенно уве-
личивается уровень групповой сплоченности. Эти позитивные изменения в уровне разви-
тия свойств личности, безусловно, обеспечивают повышение психической готовности во-
еннослужащих и воинского подразделения в целом к решению служебно-боевых задач 
в экстремальных условиях. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ ПРИМЕНЕНИЯ СМЕШАННОГО ОБУЧЕНИЯ 
ОБЩЕСТВЕННО-НАУЧНЫМ ПРЕДМЕТАМ  

В ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ 
 

Средняя общеобразовательная школа № 31, г. Чебоксары, Россия  

 
Аннотация. Цель работы – разработать и экспериментально апробировать теоретическую 

модель смешанного обучения общественно-научным предметам в основной общеобразовательной 
школе и определить комплекс педагогических условий ее эффективной реализации. Для достиже-
ния этой цели применялись традиционный для педагогических исследований комплекс теоретиче-
ских, эмпирических методов и методы математической статистики.  

В работе представлена авторская модель организации смешанного обучения общественно-

научным предметам как функционирующая педагогическая система с выделением ее структурных 
и функциональных компонентов. Выявлен и содержательно охарактеризован комплекс педагоги-
ческих условий, раскрывающий качественное своеобразие необходимых и достаточных требова-
ний к элементам смешанного обучения как педагогической системы – к цели и результатам, субъ-
ектам образовательного процесса (учителю и учащимся), средствам, методам, формам организа-
ции обучения и контроля его результатов.  

Приведены результаты педагогического эксперимента с участием экспериментальной (28 чело-
век) и контрольной (26 человек) групп обучающихся 5–6 классов основной общеобразовательной 
школы. Установлено, что организация смешанного обучения по курсу «Всеобщая история. История 
Древнего мира» с учетом разработанного авторами комплекса педагогических условий позволила 
существенно повысить его предметные, личностные и метапредметные образовательные результаты. 

 
Ключевые слова: модель, смешанное, дистанционное обучение, предметные, личностные, 

метапредметные результаты, информационные технологии, педагогические условия 
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PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR BLENDED TEACHING  

OF SOCIAL SCIENCE SUBJECTS IN SECONDARY SCHOOLS 
 

Secondary School No. 31, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. The purpose of the work is to develop and experimentally test a theoretical model of 

blended teaching social science subjects in secondary schools and to determine a set of pedagogical con-

ditions for its effective implementation. To achieve this goal, a set of theoretical, empirical and mathe-

matical and statistical methods, which is traditional for pedagogical research, was used.  
The paper presents the author’s model of the organization of blended teaching social science sub-

jects as a functioning pedagogical system with the allocation of its structural and functional components. 
The work highlights and meaningfully characterizes a set of pedagogical conditions that reveal the quali-

tative nature of the necessary and sufficient requirements for all structural and functional elements of 
blended teaching as a pedagogical system - for the purpose and results, for the subjects of the educational pro-

cess (teacher and students), means and methods, forms of organization of training and control of its results.  
The results of a pedagogical experiment involving experimental (28 people) and control (26 peo-

ple) groups of students in grades 5 and 6 of a secondary school are presented. It is established that the or-
ganization of a blended teaching course “Universal History. The History of the Ancient World”, taking 
into account the complex of pedagogical conditions developed by the author, made it possible to signifi-

cantly improve its subject, personal and metasubject educational results. 
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Введение. Законодательные, программно-нормативные документы ([11], [12]) и ре-

зультаты научных исследований ([4], [5]) говорят о необходимости педагогически гра-
мотного объединения в учебном процессе школы традиционного и дистанционного обу-
чения с использованием современных образовательных технологий. Интеграцию тради-
ционного обучения «лицом к лицу» с дистанционным зарубежные исследователи назы-
вают «blended learning», отечественные ученые – смешанным обучением.  

Смешанное обучение позволяет в полной мере использовать дидактические воз-
можности как дистанционного (онлайн) обучения, основанного на неограниченном ис-
пользовании цифровых образовательных ресурсов, так и традиционного (оффлайн) обу-
чения с непосредственным взаимодействием учителя и учащихся ([4], [8], [9]). Оно суще-
ственно расширяет арсенал средств, методов и методических приемов организации учеб-
но-познавательной деятельности, что позволяет рассматривать его как педагогическую 
технологию XXI в. ([2], [10]). 

В настоящее время усилиями творчески работающих учителей-новаторов нарабо-
тан определенный педагогический опыт использования в учебном процессе компьютер-
ной техники, расширяющей как возможности доступа обучающихся к богатому арсеналу 
цифровых образовательных ресурсов, представляемых в удобном для усвоения мульти-
медийном формате, так и возможности организации обучения без привязанности учителя 
и школьников к определенному времени и месту их педагогического взаимодействия. 

Актуальность исследуемой проблемы. Запросы педагогической практики, особо 
усилившиеся в период эпидемии COVID-19, побудили ученых к исследованиям в области 
эффективной интеграции дидактического потенциала традиционного (оффлайн) обуче-
ния и онлайн-обучения с использованием информационных образовательных технологий. 
На сегодняшний день изучены отдельные педагогические аспекты применения смешан-
ного обучения ([3], [6]), выявлены позитивные и негативные стороны традиционного и ди-
станционного форматов обучения ([5]), в педагогической практике разработаны и апроби-
рованы различные модели их интеграции в образовательном процессе современной шко-
лы ([8], [9]), выделены и содержательно охарактеризованы субъективные и объективные 
факторы, препятствующие широкому и эффективному внедрению смешанного обучения 
([4], [5]). Следует подчеркнуть, что усилия исследователей были в основном сосредото-
чены на поиске педагогических условий результативного применения смешанного обу-
чения, на вооружении обучающихся знаниями и способами их эффективного применения 
в предметной области изучаемых учебных дисциплин [10]. За пределами их внимания 
остались вопросы эффективного использования дидактического потенциала смешанного 
обучения в достижении метапредметных и личностных образовательных результатов. 
Научное разрешение этих вопросов особо актуально, поскольку большинство обучаю-
щихся не владеет умениями и навыками организации своей учебной деятельности (уни-
версальными учебными действиями), отличается недостаточным уровнем сформирован-
ности учебной мотивации. 

В связи с вышеизложенным проблема исследовательской работы заключается в по-
иске научно обоснованного ответа на вопрос: как организовать смешанное обучение, чтобы 

повысить эффективность формирования личностных, метапредметных и предметных об-
разовательных результатов обучения общественно-научным предметам?  

Цель работы – разработать, теоретически обосновать и экспериментально апроби-
ровать теоретическую модель смешанного обучения общественно-научным предметам 
в основной общеобразовательной школе и определить комплекс педагогических условий 
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ее эффективной реализации. Для достижения этой цели последовательно решались три 
частные задачи: 

1) создать модель смешанного обучения общественно-научным предметам в основ-
ной общеобразовательной школе; 

2) с опорой на содержание данной модели определить комплекс педагогических 
условий, необходимых и достаточных для ее успешной реализации; 

3) экспериментально обосновать педагогическую эффективность реализации моде-
ли смешанного обучения с учетом комплекса обозначенных педагогических условий. 

Материал и методы исследования. Достижение цели исследования осуществля-
лось на основе законодательных и программно-нормативных документов, свидетель-
ствующих о необходимости использования дистанционных образовательных технологий 
в современной школе, теоретико-методологических знаний о существующих подходах к ре-
шению данной социально-значимой проблемы, результатов педагогического эксперимен-
та. Нами применялись традиционный для педагогических исследований комплекс теоре-
тических, эмпирических методов и методы математической статистики. 

Результаты исследования и их обсуждение. В качестве теоретической основы со-
здания авторской модели смешанного обучения выступили концептуальные положения 
системного, деятельностного и личностно-ориентированного подходов к содержанию 
и организации образовательного процесса, представленные в научно-методической лите-
ратуре знания о сущности и содержании смешанного обучения, материалы современных 
научных исследований отдельных аспектов его применения в педагогической практике.  

В соответствии с системным подходом модель смешанного обучения рассматрива-
ется как функционирующая педагогическая система [7]. Структурными компонентами 
этой системы являются цель и результат ее функционирования, содержание обучения, 
субъекты и объекты образовательного процесса. В соответствии с деятельностным под-
ходом модель смешанного обучения нацелена на формирование учебной деятельности 
обучающихся в виде УУД [2]. Личностно-ориентированный подход, с одной стороны, 
предполагает направленность смешанного обучения на формирование свойств личности 
(самооценки, самопонимания, самоотношения и самоопределения), с другой – преду-
сматривает учет индивидуального своеобразия образовательных потребностей и способ-
ностей обучающихся.  

Относительная новизна модели смешанного обучения по отношению к существу-
ющим образовательным технологиям обусловлена интеграцией традиционного и дистан-
ционного форматов обучения. Она заключается в определении качественного своеобра-
зия требований, которые предъявляются к структурным (цель и результат, содержание, 
учитель и обучающиеся) и функциональным (средства, методы, формы организации про-
цессов обучения и контроля) компонентам смешанного обучения. Обращение к содержа-
нию этих требований позволяет определить комплекс педагогических условий, которые 
во взаимодействии являются достаточными и необходимыми для успешной реализации 
смешанного обучения.  

Первым педагогическим условием выступает формулирование цели и результатов сме-
шанного обучения по курсу «Всеобщая история. История древнего мира» с опорой на концеп-
туальные положения о системно-деятельностном подходе к образовательному процессу [2]. 

 Цель смешанного обучения заключается в повышении предметных, метапредмет-
ных и личностных результатов, что соответствует требованиям ФГОС ООО [12].  

Вторым педагогическим условием является педагогически грамотный выбор моде-
ли смешанного обучения с учетом содержания учебного материала, учебных возможно-
стей обучающихся и наличия цифровых образовательных ресурсов. Результаты научных 
исследований и педагогический опыт учителей свидетельствуют о том, что наиболее 
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эффективными для организации смешанного обучения в основной школе являются моде-
ли «Перевернутый класс» и «Смена рабочих зон» [1]. 

Модель «Перевернутый класс» включает традиционное обучение с непосредствен-
ным взаимодействием учителя и школьников и дистанционное – с использованием ин-
формационных технологий. Учебный процесс на уроках направлен на углубленное пони-
мание содержания предварительно изученного материала в рамках самостоятельной ра-
боты, его закрепление и текущий контроль качества его усвоения. Дистанционное обуче-
ние применяется для освоения обучающимися нового материала с использованием реко-
мендуемых учителем цифровых образовательных ресурсов. Обращение к данной модели 

необходимо тогда, когда изучаемый материал для школьников является сложным и труд-
ным и требует дидактически грамотной его трансформации педагогом, обеспечивающим 
его более глубокое понимание.  

Обучение на основе модели «Смена рабочих зон» является более эффективным, когда 
усваиваемые в процессе самостоятельной работы с цифровыми образовательными ресурсами 
знания являются относительно простыми по содержанию, практико-ориентированными 

и могут в последующем выступать в качестве ориентировочной основы учебных дей-
ствий на уроках, обеспечивающих как их закрепление, так и формирование умений и навы-
ков их применения. 

Качественное своеобразие модели заключается в том, что деятельность школьников 
на уроке строится с разделением класса на учебные группы. Каждая группа взаимодей-
ствующих между собой учащихся последовательно работает в четырех зонах, выполняя 
различные виды учебной деятельности.  

Так, работая в зоне «Онлайн-обучение для работы с компьютером», ученики осваива-
ют способы организации, контроля, оценивания и коррекции своей учебно-познавательной 

деятельности, приучаются брать личную ответственность за ее результаты. В зоне «Груп-
повая работа по инструкции учителя» обучающиеся овладевают способами разрешения 
практических ситуаций на основе творческого использования осваиваемых знаний, ком-
муникативными умениями и навыками делового сотрудничества. Формирование этих 
умений и навыков осуществляется в процессе создания презентаций и видео, проекта, 
написания эссе и т. д. Задачи зоны «Работа с учителем» заключаются в устранении име-
ющихся «пробелов» в знаниях, совершенствовании навыков и умений их применения. 
Они решаются через организацию дискуссий, рефлексии хода и результатов учебной дея-
тельности, устного и письменного блиц-опроса. «Зона индивидуальной работы» направ-
лена на закрепление ранее освоенных знаний. Для каждой зоны групповой работы 
школьников учителем разрабатывается маршрутный лист, на котором подробно пропи-
сываются план действий, а также критерии достижения цели. 

Третьим педагогическим условием является структурирование предметного содер-
жания обучения по модулям и учебным элементам. Содержание дисциплины представле-
но в виде модульной учебной программы познавательного типа с выделением ее элемен-
тов. При ее создании осуществляется распределение учебного материал в зависимости 
от возможности его усвоения в условиях традиционного оффлайн- и онлайн-обучения.  

Четвертым педагогическим условием выступает владение учителем и обучающи-
мися знаниями и умениями применения информационных образовательных технологий. 

Смешанное обучение предполагает увеличение объема и сложности самостоятельной ра-
боты, направленной на освоение нового учебного материала, представленного в элек-
тронной информационной среде. Поэтому нами проведена дополнительная работа по по-
вышению уровня ИКТ-компетентности и мотивации учителя и школьников к их эффек-
тивному использованию в учебном процессе. 
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Пятым педагогическим условием является создание банка цифровых образователь-
ных ресурсов для организации самостоятельной учебно-познавательной деятельности 
учеников и распределение его содержания в соответствии с модулями и учебными эле-
ментами. Применение смешанного обучения предполагает создание и использование ин-
формационно-образовательной среды. Согласно пункту 3 ст. 16 ФЗ «Об образовании в РФ» 

№ 273, информационная образовательная среда должна включать в себя «электронные 
информационные ресурсы, электронные образовательные ресурсы, совокупность инфор-
мационных технологий, телекоммуникационных технологий, соответствующих техноло-
гических средств, обеспечивающих освоение обучающимися образовательных программ 
в полном объеме независимо от места нахождения обучающихся» [11, с. 56]. В качестве 
цифровых образовательных ресурсов использованы разработанные автором тестовые за-
дания; видеофильмы, размещенные в Интернете; авторский сайт на сервисе Google; обра-
зовательные сайты, размещенные на Google-диске; социальные сети. 

Шестым педагогическим условием выступает создание системы учебных заданий 
для дистанционного обучения в соответствии с модулями и учебными элементами. 
Средствами организации онлайн-обучения являются учебные задания, предполагающие: 
1) использование цифровых образовательных ресурсов, в том числе и в виде мультиме-
дийной информации (различные видеофрагменты, картинки, схемы, диаграммы) – про-
смотр видеоуроков и видеофильмов с последующим выполнением учебных заданий (со-
ставить план, подготовить вопросы, написать конспект и небольшие заметки); 2) подго-
товку устного ответа с электронной презентацией; 3) чтение учебных текстов с последу-
ющим составлением плана; 4) ознакомление с  рисунками, историческими картами, схе-
мами, диаграммами, таблицами и презентациями; 5) составление вопросов, вызывающих 
затруднения; 6) выполнение тестовых заданий.  

Следует подчеркнуть, что при реализации модели смешанного обучения использо-
ваны общеизвестные средства, методы и методические приемы дистанционного и тради-
ционного обучения. Научная новизна заключается не в их содержании, а в том, что они 
выбраны из существующего богатого арсенала средств и методов организации обучения 
в соответствии с их направленностью на достижение определенных предметных, мета-
предметных и личностных образовательных результатов.   

Седьмым педагогическим условием является использование системы рейтингового 
контроля и оценивания предметных результатов обучения на основе автоматизированно-
го тестирования. Обучающиеся выполняли в онлайн-режиме и другие виды контрольных 
заданий: составление таблиц, написание эссе, создание и отгадывание кроссвордов, голо-
воломок, ребусов, шарад, викторин, написание исторического диктанта. Текущий рей-
тинг школьников рассчитан с учетом результатов тестирования и выполнения контроль-
ных заданий с использованием разработанной автором шкалы оценивания. Промежуточ-
ный контроль проведен для измерения и оценивания предметных результатов изучения 
каждого учебного модуля с применением методики автоматизированного компьютерного 
тестирования. При его определении учтены текущий рейтинг, результаты усвоения мо-
дуля, а также качество создаваемых обучающимися презентаций и таблиц по изученно-
му модулю. Итоговый контроль включал аттестацию обучающихся за весь период изу-
чения определенного курса истории. Он проводился в конце учебного года и включал 
определение показателей личностных, метапредметных и предметных образовательных 
результатов. 

Предметные результаты оценены в соответствии с итоговым рейтингом. Наряду с ре-
зультатами компьютерного тестирования предметных результатов при итоговом контроле 
учитывалось качество подготовки и защиты творческих проектов. Итоговый рейтинг рас-
считывался как сумма промежуточных рейтингов, отражающих предметные результаты 
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усвоения всех модулей. Разработана стобалльная шкала оценивания предметных резуль-
татов, в которой учтены результаты компьютерного автоматизированного тестирования 
и результаты выполнения других видов учебных заданий. Измерение и оценивание лич-
ностных и метапредметных результатов осуществлен классным руководителем и школь-
ным психологом (в начале и конце учебного года), предметных результатов – учителем, 
преподающим данный предмет. 

В соответствии с третьей задачей исследования проведен формирующий педагоги-
ческий эксперимент с участием обучающихся МБОУ «СОШ № 31» г. Чебоксары, направ-
ленный на выявление эффективности организации смешанного обучения общественно-

научным предметам на основе разработанного нами комплекса педагогических условий. 
В эксперименте приняли участие две группы детей, обучающихся на момент начала 

эксперимента в пятом классе. Ученики экспериментальной группы (ЭГ – 28 человек) изу-
чали курс «Всеобщая история. История Древнего мира» на основе авторской модели 
смешанного обучения с учетом комплекса педагогических условий ее реализации, 
школьники контрольной группы (КГ – 26 человек) – на основе традиционного обучения 
«лицом к лицу». Эксперимент продолжался в течение одного учебного года.  

Количественный анализ результатов педагогического эксперимента проведен с приме-
нением общепринятых методов математической статистики.  

Результаты педагогического эксперимента.  
Предметные образовательные результаты оценены с использованием методики 

автоматизированного педагогического тестирования. Обучающиеся обеих групп на мо-
мент начала педагогического эксперимента только приступили к изучению курса «Все-
общая история. История Древнего мира». Поэтому предметные результаты в начале экс-
перимента у испытуемых КГ и ЭГ рассчитаны по интегральному показателю учебной 
успеваемости по всем предметам за предыдущий учебный год, т. е. за четвертый класс, 

и они существенно не различались (таблица 1).  
 

Таблица 1 – Распределение предметных результатов обучения дисциплине «История» 

 у обучающихся ЭГ и КГ до и после завершения эксперимента, количество человек 

 

Группы испытуемых 
Распределение предметных результатов обучения 

До эксперимента После эксперимента 

ЭГ, n = 28 12 / 8 / 8 16 / 9 / 3 

КГ, n = 26 10 / 6 / 10 11 / 8 / 7 

Р > 0,05 < 0,01 

 

Примечание: первое число – количество оценок «отлично», второе – «хорошо», третье – «удовлетво-
рительно» 

 

Установлено, что обучающиеся ЭГ отличаются в сравнении со своими сверстника-
ми из КГ более высокими предметными образовательными результатами по курсу «Все-
общая история. История Древнего мира» (Р < 0,05). 

Личностные образовательные результаты. Для измерения и оценивания лич-
ностных результатов применялись методики, рекомендованные для оценки образователь-
ных результатов обучающихся 5–6 классов [13]: методика «Экспресс-анкета по выявле-
нию мотивов учебной деятельности», методика изучения самооценки «Какой Я?», мето-
дика самооценки личности Дембо-Рубинштейн, методика «Психологическая культура 
личности» (шкала самопонимания и самоопределения).  

Сравнительный анализ личностных образовательных результатов обучающихся КГ 
и ЭГ, наблюдаемых в начале педагогического эксперимента, не выявил существенных 
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различий. Приведенное в таблице 2 распределение количества выборов мотивов учебной 
деятельности после педагогического эксперимента говорит о том, что обучающиеся ЭГ 
отдают предпочтение познавательным и широким социальным мотивам (41 % и 40 % вы-
боров). Наряду с этим обучающиеся из КГ чаще выбирают узкие социальные мотивы 
(13 % выборов). Это свидетельствует о более высоких личностных образовательных ре-
зультатах учебной деятельности школьников ЭГ. Обучающиеся этой группы значительно 
превзошли своих сверстников из КГ в показателях самооценки, диагностируемых с ис-
пользованием методики «Какой Я?», методики Дембо-Рубинштейн. 

Они отличались и показателями способности к самопониманию и самоопределению 
своего поведения и деятельности (таблица 3). Можно заключить, что у обучающихся ЭГ 
наблюдались более высокие темпы развития личностно-значимых качеств: познавательных 
и социальных мотивов учебной деятельности, самооценки, самопонимания и самоопределения.  

 
Таблица 2 – Распределение количества выборов мотивов учебной деятельности  

у обучающихся ЭГ и КГ после завершения эксперимента, в % 

 

Группы  
испытуемых 

Мотивы учебной деятельности 

познавательные 
широкие  

социальные 

узкие  
социальные 

избегание 
неудачи  

ориентация 
на одобрение 

ЭГ, n = 28 41 40 4 2 13 

КГ, n = 26 33 32 13 5 17 

Р < 0,05 по критерию Пирсона 

 

Метапредметные образовательные результаты (УУД). Их измерение и оценивание 
осуществлялось с применением валидных, объективных и надежных методик, рекомен-
дуемых для оценки образовательных результатов обучающихся 5–6 классов [13]. Для из-
мерения показателей развития:  

– регулятивных УУД использовались методика «Произвольная регуляция деятель-
ности», методика «Психологическая культура личности» (шкалы «Саморегуляция эмо-
ций, действий и мыслей», «Самоорганизованность», «Гармонирующее саморазвитие»);  

– познавательных УУД применялись методика «Психологическая культура лично-
сти» (шкала «Творчество»), методика «Тест IQ» для детей 7–16 лет»;  

– коммуникативных УУД использовались методика «Психологическая культура 
личности» (шкала «Конструктивное общение»), методика «Коммуникативные и органи-
заторские способности».  

 Сравнительный анализ метапредметных образовательных результатов (показате-
лей развития УУД) обучающихся КГ и ЭГ, наблюдаемых в начале педагогического экс-
перимента, не выявил существенных различий. После завершения эксперимента обуча-
ющиеся ЭГ отличались высокими показателями развития УУД (таблица 3). 

 
Таблица 3 – Показатели личностных и метапредметных результатов  

у обучающихся КГ и ЭГ после завершения эксперимента, баллы, Х±ō 

 

Критерии развития   Показатели  Р КГ, n = 26 ЭГ, n = 28 

Личностные результаты  
Методика «Какой Я?» 

Самооценка  3,21±0,43 3,44±0,37 < 0,05 

Методика Дембо-Рубинштейн 

Самооценка  52,19±8,78 56,04±4,57 < 0,05 

Методика «Психологическая культура личности»  
Самопонимание и самоопределение  3,64±0,64 4,04±0,47 < 0,05 
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Регулятивные УУД 

«Тест произвольной регуляции деятельности» О. А. Семеновой 

Работа с пошаговой инструкцией 3,08±1,41 3,75±0,52 < 0,05 

Самостоятельное выполнение задания 6,85±3,29 8,32±1,52 < 0,05 

Общая оценка 9,92±4,71 12,07±2,00 < 0,05 

Методика «Психологическая культура личности» 

Саморегуляция эмоций, действий и мыслей 3,74±0,70 4,11±0,46 < 0,05 

Самоорганизованность  3,86±0,62 4,23±0,41 < 0,05 

Гармонирующее саморазвитие 3,65±0,78 4,02±0,54 < 0,05 

Познавательные УУД 

Методика «Психологическая культура личности» 

Творчество 3,95±0,81 4,30±0,45 < 0,05 

Тест «Простые аналогии» 

Способность к обобщению 25,92±2,53 27,29±2,31 < 0,05 

Тест IG 

Интеллект  106,50±27,83 106,04±21,56 < 0,05 

Коммуникативные УУД 

Конструктивное общение 4,00±0,52 4,26±0,36 < 0,05 

Коммуникативные способности 13,12±2,41 14,39±1,81 < 0,05 

Организаторские способности 13,27±2,15 14,54±2,10 < 0,05 

Личностные и метапредметные результаты 

Методика «Психологическая культура личности» 

Психологическая культура личности 3,81±0,46 4,13±0,35 < 0,05 

 

Регулятивные УУД. Обучающиеся ЭГ отличались высокими в сравнении с обуча-
ющимися КГ показателями развития регулятивных УУД (таблица 3). В частности, они 
значительно лучше справились с заданием по регуляции своей деятельности с опорой на по-
шаговую речевую инструкцию и по самостоятельному ее управлению в соответствии со сфор-
мированной ориентировочной основой. Сравнение показателей развития регулятивных 
УУД по критериям «саморегуляция эмоций, действий и мыслей», «самоорганизован-
ность» и «гармонирующее саморазвитие» также выявило существенное преимущество 
обучающихся из ЭГ. Они отличались высоким уровнем развития способностей регулиро-
вать свое поведение и деятельность на рациональном, эмоциональном и деятельностном 
уровнях, организовывать процесс обучения и жизнь в целом и гармонизировать работу 
по саморазвитию. 

Познавательные УУД. У обучающихся ЭГ наблюдались более высокие в сравнении 
с обучающимися КГ показатели познавательных УУД (развитие творческих способно-
стей и способности к обобщению). 

Коммуникативные УУД. Показатели коммуникативных УУД школьников ЭГ по кри-
терию «конструктивное общение» оказались выше (уровень развития коммуникативных 
и организаторских способностей).  

Интегральным показателем достигаемых обучающимися личностных и метапред-
метных результатов выступают показатели психологической культуры, сравнительный 
анализ которых свидетельствует о существенном преимуществе обучающихся ЭГ перед 
сверстниками из КГ. 

Выводы. Смешанное обучение обладает богатым дидактическим потенциалом.  
Между тем в российской школе эти возможности фактически не используются, что обу-
словлено недостаточной научной разработанностью проблемы организации смешанного 
обучения, обеспечивающего повышение эффективности формирования личностных, ме-
тапредметных и предметных образовательных результатов.  

В настоящей работе авторская модель смешанного обучения представлена как функ-
ционирующая педагогическая система. Определено качественное своеобразие требований 
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смешанного обучения к цели и его образовательным результатам, учителям и обучаю-
щимся, средствам и методам организации учебно-познавательной деятельности. В соот-
ветствии с этими требованиями определен комплекс педагогических условий его эффек-
тивной реализации в обучении общественно-научным предметам в основной школе. В сово-
купности эти условия являются достаточными и необходимыми для успешного функцио-
нирования модели смешанного обучения.  

Экспериментально установлено, что практическая реализация модели смешанного 
обучения с учетом комплекса педагогических условий обеспечивает существенное по-
вышение предметных (знания обучающихся по курсу «Всеобщая история. История Древ-
него мира»), личностных (познавательных и социальных мотивов учебной деятельности, 
самооценки, самопонимания и самоопределения), метапредметных (регулятивных, по-
знавательных, коммуникативных УУД) результатов. 

Перспективным направлением дальнейших научных исследований в области при-
менения цифровых технологий в системе образования является разработка теоретических 
основ и практических путей эффективного использования возможностей искусственного 
интеллекта для вооружения обучающихся общеобразовательной школы предметными 
знаниями, умениями и навыками формирования учебной деятельности.  
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Abstract. The article is aimed at considering different ways and possibilities of expanding the vo-

cabulary of technical university students when learning English. English for Specific Purposes (ESP) re-
quires special attention when selecting certain exercises to improve vocabulary in students’ speech. A suf-
ficient number of words in speech will ensure that students of non-linguistic universities master the lan-
guage perfectly in their field of work, allowing them to develop professional and communicative compe-
tence. The formation of interactive tasks concerning vocabulary in different formats (either online or of-
fline) will permit students to memorize terminology and master the language perfectly. The textbook 
“ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES (ESP) FOR IT SPECIALISTS AND ENGINEERS” developed 
by the author of the article is used as research material. The article analyzes several types of vocabulary 
exercises taken from texts as a means of interactive way of teaching ESP course in technical universities. 
During the experiment, the effectiveness of interactive tasks was justified, since they affected various as-
pects of words, phrasal verbs, terminology, such as meaning, use in context, phrases with signs of syntac-
tic and semantic integrity (collocations), and the use of all lexical units in speech. All used interactive 
tasks can be completed both offline and virtually by using modern technological tools. 

 
Keywords: interactive tasks, English for specific purposes, vocabulary acquisition, professional 

and communicative competence, technical universities, ESP challenges 
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Аннотация. Статья имеет целью рассмотрение разных путей и возможностей расширения 
словарного запаса студентов технического вуза при изучении английского языка. Английский 
язык для специальных целей (ESP) требует особого внимания к отбору определенных упражнений 
для улучшения лексики студентов. Достаточное количество слов позволит студентам неязыковых 
вузов владеть языком в совершенстве в сфере своей деятельности и развивать профессионально-
коммуникативную компетенцию. Формирование интерактивных заданий в разных форматах (он-
лайн и офлайн) даст возможность студентам запомнить терминологию и освоить язык на высо-
ком уровне. В качестве материала исследования берется учебное пособие “ESP (ENGLISH FOR 
SPECIFIC PURPOSES) FOR IT SPECIALISTS & ENGINEERS”, разработанное автором статьи. В 
работе анализируются несколько видов лексических интерактивных упражнений, отобранных в каче-
стве средства интерактивного обучения в технических вузах на основе ЕSP. В ходе эксперимента 
доказана эффективность интерактивных заданий, поскольку именно в них отчетливо проявлялись 
разные аспекты слов, фразовых глаголов, терминологии, такие как значение, употребление в контексте, 
словосочетания с признаками синтаксически-семантической целостности, т. е. коллокации, и их употреб-
ление в речи. Все использованные интерактивные задания можно выполнить как в офлайн-формате, так 
и виртуально с помощью современных технологических инструментов.  
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Introduction. Annually the Ministry of Education pays special attention to the quality of 
higher educational standards designed to prepare highly qualified specialists who are able to 
communicate in foreign language in various domains.  The consequence of such phenomenon is 
the fact that the knowledge of any foreign language is in high demand in modern labor market. 
Along with information and communication technology (ICT) skills a foreign language is con-
sidered to be the right path to a successful future for young professionals in ever among compet-
itive labor market. Furthermore, acquiring any foreign languages is not only mastering the lan-
guage but also ameliorating social skills and learning to collaborate in any society. The subject-
matter of the research is ESP (English for Specific Purposes) course in technical university fo-
cused on the development of professionally oriented English language communication and the 

students’ communicative competence on the base of lexical approach.   
The purpose of the study is to apply wide range of interactive tasks aiming at mastering 

lexical components and learning new words within ESP area for the development of technical 
university students’ professional communicative competence.  

Relevance. The lack of students’ interest in the ESP course, as well as boring tutorials 
and insufficient academic hours for mastering curriculum materials in technical universities, led 
to the realization that it was necessary to overcome these obstacles and enhance their profes-
sional communication skills.  

Materials and Methods. The material of the research work is vocabulary taken from ac-
ademic texts (ESP for IT Specialists and Engineers). Various methods were implemented in the 
current study: theoretical, experimental, comparative, the statistical method of measuring results 
and the method of analyzing the results.  

Results and Discussion. It is vital for the benefit of society to orient foreign language 
teaching be focused on communication skills concerning the majors of students. For meeting the 
requirements of modern world, it is necessary to develop young specialists’ speaking skills con-
centrating on the vocabulary in the field of ESP training, since it may guarantee the develop-
ment of communicative competence in professionally oriented teaching.  

According to some scholars like Dudley and St. John, Hutchinson and Waters, ESP is a course 
particularly oriented to meet some young adults’ needs, who are on their ways for mastering the 
English language professionally, as it contains specific topic related vocabulary, methodology, 
tasks related to a certain field, focusing on fixed language features [4], [6]. ESP is a course re-
lated to the development of both productive (speaking and writing) and receptive skills (reading 
and listening) of professionally oriented English language [5]. 

However, many scientists throughout the decades made attempts to break directions of 
professionally oriented English teaching into several branches for the purpose of discarding var-
ious misunderstandings. Eventually English for Academic Purposes (EAP) and English for Spe-
cific Purposes (ESP) emerged. In the works by R.C. Yorker, J.B. Heaton, and T.F. Johns, the 
term EAP appeared initially [6]. Not until 1980s, was ESP renowned and vital among ELT (Eng-
lish Language Teaching) and ESL (English as a Second Language) world. However, still the vo-
cabulary acquisition in the spheres of ESP faces difficulties while teaching in non-linguistic uni-
versities. The knowledge of ESP does not only include the awareness of some grammar rules and 
words; however, it is a combination of wide range of language features. The volume of vocabulary 
varies from basic general words to professional terminology, specialized terms in the field of 
study and general scientific terms [8]. Most ESP oriented course books start with the level of B2 
as it shows the readiness of the students for basic terms and switching to a specific field. Vocabu-
lary in B2 level in ESP course ranges at about 4,000 and 5,000 words, which makes up the basic vo-
cabulary (almost 3,000 words), and words related to specific terminology (1,000 – 2,000 words) [11].  
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It is widely known that vocabulary is one of the most important features of language 

learning in EFL (English as a Foreign Language). As Michael West ensures, the acquisition of 

vocabulary is one of the main things in learning a foreign language. Besides, D. P. Kirana and 

L. Amalia assert the fact that by improving students’ vocabulary educators may enhance the 
level of English language as it is the most critical aspect of ELT [7]. Moreover, Laufer indicates 

the fact that a minimum of 3,000 words is required to know for applying to the university and 

being able to read at the university level, while the awareness of 5,000 words may indicate aca-

demic success [10]. Having a good command of the English language lexicon may provide the 

ability to comprehend and use a wide range of English words fluently [13]. According to Al 

Zahrani and Chaudhary, research on vocabulary learning strategies (VLSs) undoubtedly reveals 

the importance of vocabulary in ELT, as it may positively impact the language comprehension 

and use [3]. Knowing this terminology does not always guarantee the ability to use them in the 

professional context. It is obligatory for the benefits of all learners to be able to utilize and com-

prehend these words in various technical descriptions, documentations and negotiations. During 

ESP course many students of nonlinguistic universities may encounter the following lexical dif-

ficulties which are illustrated in Table 1. 
 

Table 1 – Lexical difficulties in the framework of ESP 

 

Professional  

terminology 

The need to remember a 

large number of special-

ized terms 

The ambiguity of some 

professional terms 

 

Difficulties in understand-

ing the contextual meaning 

of terms 

Technical expressions 

and abbreviations 

A large number of abbre-

viations in the professional 

environment 

The need to remember set 

phrases 

 

Differences in the use of 

abbreviations in different 

professional fields 

Stylistic features 

 

The need to use formal and 

informal style in profes-

sional communication 

Difficulties in choosing the 

right vocabulary for differ-

ent business situations 

Features of the use of pro-

fessional jargon 

 

Intercultural differ-

ences 

 

Differences in professional 

vocabulary between coun-

tries 

 

Specifics of the use of 

terminology in different 

cultural contexts 

The need to understand the 

professional realities of 

other countries 

Expanding  

vocabulary 

 

Need to learn synonyms of 

professional vocabulary 

 

Difficulties in understand-

ing the nuances of mean-

ings of similar terms 

Need to constantly update 

vocabulary in accordance 

with the development of 

the professional field 

 

The content of an ESP course or a lesson should be carefully designed with the focus on 
the development of the skills, abilities of students and by taking into account the difficulties 
above, otherwise the imbalance between the goals of the education and its content may lead to 
demotivation of technical students, and might inevitably impact on the further development of 
the foreign language. 

The author of the article ponders that most students struggle in enhancing their language 

within ESP course owing to the following problems: First of all, students’ gained knowledge be-
fore university exposes an insufficient number of words and inability to express ideas properly. 
Besides, most learners before applying to the university tend to use the words directly by trans-
lating them from their own (mother tongue) language, owing to this, students pay almost no at-
tention to pragmatic factors. Despite knowing some words, learners are not capable of utilizing 
them adequately in their written works and oral speech. 

Estimating the indicated factors above, it is necessary for educators of ELT in higher edu-
cation to adopt some approaches and design new teaching techniques for evolving vocabulary in 
technical universities. Sufficient number of acquired words may remarkably develop all produc-
tive and receptive skills. Even C.A. Perfetti in his lexical quality hypothesis claims that the 
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knowledge of words is a key element in reading skill [12]. Regular vocabulary practice may fa-
cilitate students to successfully understand various texts, scientific articles just by skimming 
them, since most of the words will be recalled simultaneously in their minds.  Even L.N. Ka-
zakova, S.V. Nikitina indicate the cruciality of the improvement of methodological techniques 
aimed at not only developing linguistic skills, but also applying an integrative approach which 
could lead to the development of professional competencies [2]. 

Furthermore, P. Nation analyzes different lexical units which appear in texts: words with 
high and low frequency, academic and technical words. [10]. As P. Nation, other scientists and 
linguists (N. Schmitt, S. Webb and B. Laufer) have examined and calculated the utilization of 
low, high frequency and academic, technical words in academic texts. Judging by these scien-
tists’ estimations it can be noticed that almost 86% of the words in different texts consist of high 
frequency and academic words, while 6–7% of them are technical ones, whereas 5–6% include 

low frequency words [14, p. 26]. Despite determining the number of words in the content of 
ESP, it is crucial to analyze and measure the quantity of the acquired words. N. Schmitt, P. Na-
tion and B. Laufer have designed the tests related to vocabulary assessment, which can measure 
different quantities: 1,000-word test, 2,000-word test, 5,000-word test, 10,000-word test and 
even Academic Vocabulary test [8]. These tests may inevitably help teachers and educators of 
higher education be aware of students’ current capability and further changes which could be 
done for the extension of vocabulary acquisition [9].   

As a matter of fact, while working on the ESP course most of the attention will be con-
centrated on the usage of technical and academic words, which do not appear everywhere and 
lead to various misunderstandings. The impediments while teaching these words mostly emerge 
on the issues related to: 

 ways of increasing the understanding of specific words; 

 techniques of memorizing them; 

 variety interactive tasks for practicing vocabulary as well as engaging students in the course. 
Students of English Studies in the Engineering Bachelor’s Degree Programs in the De-

partment of Modern Languages and Communication at the National University of Science and 
Technology MISIS (NUST MISIS) participated in the experiment held by the author. The vo-
cabulary was taken from the syllabus course materials and from the textbook “ENFLISH FOR 
SPECIFIC PURPOSES (ESP) FOR IT SPECIALISTS AND ENGINEERS” [1].  Before the ex-
periment the author decided to measure the quantity of words that students possess and provided 
them with the 5,000-word test.  

The first diagram (Figure 1) shows the percentage of students’ pretest results in relevance 
with the quantity of words that they are aware of. Although the test provided was concerning 
5,000 words evaluation, the majority of the students from both (controlled and experimental) 
groups managed to complete their tests at about 61-80% which is estimated to have the 
knowledge of almost 4,000 words, where 57% of students were in controlled and 46% in exper-
imental groups. The second biggest score was achieved by the category of 3,000 words (41-60% 
test completion), 45% of experimental and 34% of controlled group students managed to ac-
complish the test related to this quantity of words. However, 5% of experimental and 7% of 
controlled group students passed the test at 81-100% which shows the awareness of 5,000 
words. Only 2% (controlled group) and 3% (experimental group) students completed the test at 
21-40%, which indicates to the knowledge of 2,000 words. 

For enhancing the vocabulary and achieving high results, the word list was given and 
studied in different forms during the experiment. Some words emerged in the reading texts giv-
en by the author, others were in listening tracks and some of them appeared in videos. Words 
differed in various ways, if some were terminology, others were phrasal verbs related to tech-
nical spheres, even suffixal and prefixal forms were studied thoroughly. 
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Figure 1 – The number of words awareness before the experiment 
 

The author devised different interactive tasks for students’ engagement, where students 
practiced new words in interesting, playful ways. The study of the words was followed by the 

examining the usage of the words in the context of the texts (collocation with other words, us-

age in different grammar structures), their forms (as part of the speech, pronunciation), and the 

meaning (definition in terms of its collocation with other words, exceptional words). For in-

stance, from a given text students study the production of reactors with special terminology. The 

procedure indicated in the photos gives clear guidance on how things work and what relates to 

what. After reading the texts, students were allowed to discuss the procedure altogether with the 

teacher as is depicted in Picture 1 below [1]:  
 

 
 

Picture 1 – The process of presenting and explaining new vocabulary 
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Afterwards, there comes the detailed examination of the words, the pronunciation of the 

words was explored: “plug flow reactor” is [plˈʌɡ flˈəʊ ɹɪˈaktə]. Next students worked on the 

definition:  A plug flow reactor is a cylindrical shaped tank where chemical reactions occur be-

tween a catalyst coated in the sides of the wall of the reactor and an inlet reactant [1]. In case 

someone struggled, the teacher showed the image of the device in detailed version and they 

scrutinized the meaning (for more complicated terminology) [1].  

As for the other words there was a detailed analysis of parts of the speech and the forms 

(suffixes/prefixes):  

1) analyze/ analysis/ analyst / analyser/ analytically/ and synonyms related to the word 

analyze (dissect= examine= assess= investigate= evaluate= diagnose= scrutinize) antonyms 

(forget, ignore, neglect);  

2) amplifying/ amplifiable/ amplificate/ amplification/ amplificator/ amplificatory/ ampli-

fied with synonyms (developing= expanding= supplementing= enlarging (on or upon)= com-

plementing= elaborating (on)) antonyms (reduce= quiete= condense); and etc [1]. 

Besides, the video tasks containing new words had a proper examination. Either termi-

nology or phrasal verbs, after analyzing were used in various online and offline tasks, where 

students were involved in sentence completions during the listening/video watching or after, on-

ly for checking the answers [1].  

After studying the words numerous controlled practice tasks were accomplished, after-

wards the author provided students with online and offline interactive tasks as free practice ex-

ercises which contained:  

 bingo games (students read words, others give definitions or vice versa (online/offline 

tasks)); 

 word search (one team gives the definitions, other teams search for the word 

(online/offline));  

 matching game (in pairs or teams match synonym and /or antonym words 

(online/offline)); 

 tic tac toe (online opens the cells, reads the words answers the questions/gives definition); 

 unscrambling words (in teams or groups put correct order of the words, give defini-

tions/make questions/answer to the questions (online/offline)); 

  snowman/hangman game (in teams or pairs guess the words, use in speech/answer 

the questions (online/offline)); 

 categorizer (in teams select certain words and place them according to its category, 

first team wins (online/offline)); 

 board games (questions related to new words, in pairs answer using the words 

(online/offline)); 

 flip up game (words with definitions are in different cells, in pairs open/find and 

match (online/offline));  

 sound story (in pairs/teams listen to sounds, make up a story using new words 

(online/offline));  

 cups and balls/shooting (definitions/questions related to words within the cups, throw 

the balls, pick up and answer /give definition (online/offline)); 

 role plays with situations (using the words) etc.  

These games and interactive tasks varied in each lesson, making students feel confident 

while working on particular words which seem to be hard. Additionally, as most ESP lessons 

seem to be monotonous, the teacher manages to implement various methods of teaching the vo-

cabulary to motivate students and meet their needs. In this experiment two groups were selected 

with the same level of English, controlled and experimental. Experimental group students were 
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educated precisely according to the explained process above, each lesson was filled with new 

vocabulary, analyzing the words and practicing them in various interactive tasks. However, the 

lessons in the controlled group were carried out according to the syllabus course. After the 

monthly experiment, the author took a test to assess what students obtained and compare chang-

es in their vocabulary acquisition.  

The second bar chart (Figure 2) enumerates post test results taken after the monthly ex-

periment. As can be seen, results of the tests changed gradually, particularly the percentage of 

students who evolved their vocabulary comprehension increased remarkably. The number of 

students who possessed 5,000 words reached up to 23% compared to controlled group students 

13%. Despite the fact that the knowledge of 4,000 words is still achieving high results among 

controlled (54%) and experimental group students (49%), the percentage of students who got 

3,000 words relatively decreased to 33% in controlled and 28% in experimental groups. 

 

 
 

Figure 2 – The impact of the experiment on the students’ vocabulary acquisition 

 

The study revealed some complex words for both groups of students. As can be seen in 

the table (Table 2) below, before the experiment a number of words were not familiar at all, but 

after the experiment some of them were successfully memorized owing to the provided interac-

tive tasks. Even though, controlled group students were taught according to the course syllabus, 

they managed to obtain some of the words eventually.  
 

Table 2. Troublesome words and the ones which were mastered  

 

Experimental group Controlled group 

Unfamiliar words 

(from pre-test results) 

Learnt words (from post 

test results) 

Unfamiliar words (from pre-

test results) 

Learnt words (from post 

test results) 

stem cell 

renewable 

fossil fuel 

salinity 

pivot-irrigation 

hydrology 

active matrix 

frame buffer 

assist 

impairment 

be on to 

  
  
  
  
 

  
 

  
 

 

  

pivot-irrigation 

crops 

hydrology 

insight 

active matrix 

frame buffer 

bitmap 

LCD 

impairment 

boil down to 

botch up 

 

  
  
  
  
 

 

  
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boil down to 

botch up 

chew over 

come up with 

dumb down 

  
  
  
  

come up with 

dumb down 

renewable 

fossil fuel 

salinity 

 

  
 

  
  

 
Conclusions. The research work disclosed many crucial points in ameliorating vocabu-

lary in ESP course with various interactive ways for engaging, motivating students and for 

overcoming numerous obstacles. First of all, expanding vocabulary in the field of ESP is vital in 

terms of the followings:  

 facilitate the comprehension of different oral speech (with special terminology); 

 improve understanding of written texts in academic or specific domains of ESP; 

 increase the possibility of interaction with others in special spheres more freely and con-

fidently; 

 guarantee to find a well-paid job. 

Secondly, providing a wide range of interactive tasks could be beneficial in learning and 

teaching ESP vocabulary, as it can give an assurance for educators that such teaching techniques 

will show high results. Since the majority of students are eager to interact and play with others 

simultaneously by learning something.  

And last but not least, sufficient number of words might be learned inevitably by the 

teaching strategies described above. Due to the fact that giving the detailed explanation of the 

words can give clear guidance on how the words are constructed and formed, what units can be 

used, which patterns might be added and how the meaning of the particular words might change 

in the context. Hence, for the development of students’ knowledge in the English language and 
improvement of ESP course in higher education, vocabulary tasks have to be designed and mod-

ified properly to suit learners and educators needs, as it can open up new facets to ELT.  
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ИСТОРИОГРАФИЧЕСКИЕ ЭТАПЫ ИЗУЧЕНИЯ  
НАСЛЕДИЯ ЧУВАШСКОГО ПРОСВЕТИТЕЛЯ И. Я. ЯКОВЛЕВА  

В ПОСЛЕДНЕЙ ЧЕТВЕРТИ ХIХ – НАЧАЛЕ ХХI В. 
 

Чувашский государственный педагогический университет им. И. Я. Яковлева, 
г. Чебоксары, Россия  

 
Аннотация. Яковлеведение как междисциплинарное направление в педагогике, изучающее 

комплекс проблем, связанных с просвещением чувашского народа и его просветителем И. Я. Яко-
влевым, сложилось и развивалось в ХХ в. Идеи и опыт деятельности чувашского педагога акту-
альны и в ХХI в., в период модернизации системы российского образования. Более того, в педаго-
гической литературе историографические этапы в изучении наследия И. Я. Яковлева не были предме-
том научного исследования. В постсоветский период открылись новые пласты архивных источни-
ков, которые ранее не были введены в научный оборот. Данная методологическая ситуация на совре-
менном этапе создает благоприятные условия для объективной оценки просветительской деятельности 
И. Я. Яковлева и изучения его богатого наследия. 

Исходя из основных периодов жизни и деятельности И. Я. Яковлева, степени изученности 
анализируемой проблемы, развития яковлевоведения, автор выделяет 6 основных историографи-
ческих этапов. Хронологические рамки этих этапов связаны с историческими (юбилейными) да-
тами, методологическими подходами в изучении творчества просветителя, а также уровнем науч-
ных работ. Каждый этап имеет свои особенности, в которых отражаются отпечаток эпох, энтузи-
азм отдельных исследователей и государственная политика в области народного образования.  

 

Ключевые слова: И. Я. Яковлев, просветитель, наследие, историография, этапы изучения, 
исследователи-яковлевоведы 

 

L. A. Efimov 

 

HISTORIOGRAPHICAL STAGES OF STUDYING THE LEGACY  

OF THE CHUVASH ENLIGHTENER I. YA. YAKOVLEV  

IN THE LAST QUARTER OF THE 19TH – EARLY 21ST CENTURIES 

 

I. Yakovlev CHSPU, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. Yakovlev Studies as an interdisciplinary field in pedagogy, studying a complex of prob-

lems related to the education of the Chuvash people, was formed and developed in the 20 th century. The 

ideas and experience of the Chuvash educator are also relevant in the 21st century, during the moderniza-

tion of the Russian education system at the present stage. Moreover, in the pedagogical literature, the his-

toriographical stages in the study of the legacy of I.Ya. Yakovlev have not yet become the subject of special 

study. In the post-Soviet period, new layers of archival sources opened up, which had not previously been in-

troduced into scientific circulation. This methodological situation at the present stage creates favorable condi-

tions for an objective assessment of educational activities and the study of the great legacy of I.Ya. Yakovlev.  

Based on the main periods of I.Ya. Yakovlev’s life and work, the degree of study of the problem, 
and the development of Yakovlev Studies, the author identifies six main historiographical stages. The 

chronological framework of the stages is related to both historical (anniversary) dates, as well as method-

ological approaches to the study of the enlightener’s work, and the level of research work. Each stage has 
its own characteristics, which reflect the typos of the epochs, the enthusiasm of individual researchers and 

government policy in the field of public education. 
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Введение. Яковлевоведение как направление в педагогике, посвященное творче-
ству выдающегося просветителя нерусских народов Поволжья и Приуралья Ивана Яко-
влевича Яковлева, сложилось в ХХ в. Наследие чувашского педагога в течение многих 
лет исследовалось такими видными деятелями науки, искусства, культуры, как А. В. Жирке-
вич, М. П. Петров (Тинехпи), А. И. Яковлев, В. Д. Димитриев, Г. Н. Волков, И. Я. Яко-
влев (Саламбек), Н. Г. Краснов, П. Т. Золотов, Г. Н. Плечов и др. Основу для проведения 
комплексного изучения рассматриваемой темы обеспечивают архивные материалы. 

Цель настоящей работы – выделить и охарактеризовать основные историографиче-
ские этапы изучения наследия чувашского просветителя И. Я. Яковлева.  

Актуальность исследуемой проблемы. В 2028 г. будет отмечаться 180-летие со дня 

рождения великого чувашского просветителя народов Поволжья и Приуралья Ивана Яко-
влевича Яковлева. Научно-исследовательской лабораторией яковлевоведения при ЧГПУ 

им. И. Я. Яковлева ведется целенаправленная работа по изданию к этому юбилею библио-
графического справочника о педагоге и двухтомника воспоминаний воспитанников об учи-
теле и Симбирской Чувашской учительской школе. Обращение исследователей к яковлев-
ской теме весьма актуально, поскольку яковлевоведение – это уникальное явление в оте-
чественной и национальной педагогике. 

Материал и методы исследования. В статье автором использованы общенауч-
ные и конкретно-исторические методы исследования. Выделены историографические 
этапы изучения научной литературы, дан краткий библиографический анализ источни-
ков. В научный оборот впервые вводятся документы из Научного архива Чувашского 
государственного института гуманитарных наук (НА ЧГИГН) [16], рукописного фонда 
музея И. Я. Яковлева Чувашского государственного педагогического университета 
им. И. Я. Яковлева [13], которые позволяют по-новому интерпретировать яковлевоведе-
ние как направление в педагогике. 

Результаты исследования и их обсуждение. Историографию проблемы можно раз-
делить на 6 этапов. Изучение положительно накопленного опыта работы И. Я. Яковлева 
по открытию чувашских школ, организации в них учебно-воспитательного процесса, реа-
лизации оригинальной системы просвещения чувашского народа в Поволжье и Приуралье 

начато учеными-исследователями в последней четверти ХIХ в. – на первом историогра-
фическом этапе. В периодической печати этого периода в той или иной степени освеща-
лась просветительская деятельность инспектора чувашских школ Казанского учебного 
округа И. Я. Яковлева. Публицистов он привлекал как весьма одаренная по природе лич-
ность и как деятель просвещения народов Поволжья. Пиком изучения наследия педагога 
стало празднование 40-летия открытия Симбирской чувашской учительской школы, ко-
торое совпало с 60-летием со дня рождения И. Я. Яковлева.  

В 1909 г. в Симбирске издана книга «На память о сорокалетии Симбирской чуваш-
ской учительской школы», в которой подробно освещается деятельность педагога по ор-
ганизации и развитию главной кузницы подготовки национальных педагогических кад-
ров [14]. Родительская общественность, педагогическое сообщество Чувашского края вы-
соко оценили труд И. Я. Яковлева по просвещению чувашей, который имел большой ре-
зонанс в народе. Об этом свидетельствуют многочисленные приветствия и поздравления 
в адрес педагога: «Пользуясь случаем исполняющегося сорокалетия чувашской школы, 
выражаем от души глубокое почтение учредителю школы И. Я. Яковлеву, труды которо-
го на пользу чуваш неисчислимы, поистине он – великое историческое лицо, ему вечное 
спасибо, вечная слава и многая лета», – писали в своем письме крестьяне с. Хочашево 
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Ядринского уезда Казанской губернии. «…Трудами И. Я. Яковлева великое чудо совер-
шено среди нас, чуваш, был произведен грамотный переворот: мы из диких полуязычни-
ков стали сознательными, из людей слепых стали зрячими… Благодаря Ивану Яковлевичу 
весь чувашский народ воспрянул, проснулся от многовековой спячки и вышел на светлую 
дорогу…» [14, с. 50]. 

Приводимое ниже высказывание И. В. Петрикова, воспитанника И. Я. Яковлева, 
метко характеризует учителя: «Ломоносов – сын рыбака – был первым университетом 
русского народа. Иван Яковлевич – сирота, пастух – стал университетом чувашского 
народа» [1].  

Второй этап охватил первое десятилетие советской власти (1917–1928 гг.). Пере-
ход большинства ученых-исследователей к марксистко-ленинской методологии сильно 
повлиял на изучение наследия И. Я. Яковлева. Новыми властями и деятелями стала нега-
тивно оцениваться его христианская просветительская деятельность, т. к. возглавляемая 
им Симбирская чувашская школа занималась издательско-переводческой деятельностью 
религиозной литературы. Иван Яковлевич не смог отрешиться от своего мировоззрения, 
он являлся глубоко религиозным человеком, но, тем не менее, принял свержение само-
державия, октябрьскую революцию. После отстранения от любимого дела – руководства 
Симбирской чувашской школой (вследствие старости (после медицинского освидетель-
ствования И. Я. Яковлеву выдали справку о 70 % нетрудоспособности) более 100 воспи-
танников подписали обращение о его отставке) до конца своей жизни он оставался верным 
интересам просвещения чувашского народа. В. И. Ленин в трудную минуту, отнюдь не с по-
зиций снисхождения к старцу Ивану Яковлевичу, которого он знал с детства, поддержал 
патриарха российского просвещения, 50 лет направлявшего чувашский народ к свету, 
и просил симбирски власти не отрывать его от любимого дела. 

Важным событием на данном этапе стало празднование 80-летия со дня рождения 
И. Я. Яковлева и 60-летия со дня основания Симбирской чувашской школы в октябре 
1928 г. Юбилейные торжества состоялись в помещении клуба Народного Комиссариата 
рабоче-крестьянской инспекции, где выступил нарком просвещения А. В. Луначарский, 
который рассказал о плодотворной просветительской деятельности И. Я. Яковлева, по-
ложительно оценил его заслуги перед чувашским народом и назвал его «пионером чу-
вашской культуры» [19]. Высокая оценка деятельности педагога отражена и в книге уче-
ника Ивана Яковлевича М. П. Петрова (Тинехпи) [18].  

На третьем этапе (1930–1940-е гг.) глубокого изучения творчества и наследия 
И. Я. Яковлева в науке не представлено. Это вызвано тем, что в стране формировалась 
командно-административная система, шла борьба с националистами, политические ре-
прессии затронули и воспитанников просветителя. Реалистическая оценка деятельности 
чувашского педагога в 1930-е гг. не получила должного признания, возобладало отрицательное 
отношение к И. Я. Яковлеву в связи с его с христианским миссионерством. В научно-

публицистической и художественной литературе сказывались пережитки буржуазно-

националистических взглядов и – как итог – отсутствие научных исследований о жизни и твор-
честве просветителя. Только во второй половине 1940-х гг. в связи с подготовкой к веко-
вому юбилею И. Я. Яковлева восторжествовала справедливая оценка его деятельности. 

Четвертый этап начинается в послевоенный период, в ходе которого осуществляется 
научное исследование наследия И. Я. Яковлева, наблюдается повышенный интерес к изуче-
нию его жизни и творчества. Деятельность просветителя становится предметом исследо-
вания не только советских, но и зарубежных ученых. В 1947 г. в связи с предстоящими юби-
лейными торжествами Постановлением Совета Министров РСФСР от 25 марта 1948 г. нача-
лась подготовка к празднованию 100-летия со дня рождения И. Я. Яковлева, по причине 
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чего осуществлялся сбор воспоминаний воспитанников Симбирской чувашской учитель-
ской школы [17].  

Указом Президиума Верховного Совета РСФСР от 29 марта 1948 г. Аликовской 
и Бичуринской средним школам присвоено имя И. Я. Яковлева. 30 апреля 1958 г. Совет 
Министров РСФСР постановил: «Принять предложение Совета Министров Чувашской 
АССР и Чувашского обкома КПСС о присвоении Чувашскому государственному педаго-
гическому институту имени И. Я. Яковлева» [26]. 

Ученые Чувашии занялись разработкой яковлевской темы, защищали кандидатские 
диссертации следующего содержания: «Роль Симбирской Чувашской учительской школы 
в просвещении чуваш» (И. Я. Яковлев (Саламбек), 1947), «История просвещения чувашей 
в ХIХ веке» (В. Т. Харитонов), «Педагогическая деятельность И. Я. Яковлева» (М. Д. Васи-
ленко, 1953), «Мировоззрение Ивана Яковлевича Яковлева» (С. С. Спиридонов, 1959) и др. 
В 1949 г. в Чувашском Научно-исследовательском институте проведена научная сессия, 
посвященная 100-летию со дня рождения И. Я. Яковлева, по итогам которой издан сбор-
ник (в том же году). Мероприятие ускорило работу по изданию произведений педагога. 
Огромный вклад в развитие яковлевоведения внес А. И. Яковлев, сын просветителя, член-

корреспондент АН СССР, который в 1948 г. опубликовал монографию «Иван Яковлевич 
Яковлев (1848–1930)» [28].  

В 1958–1960 гг. планировалось осуществить издание трехтомника произведений 
И. Я. Яковлева. В эти годы в рамках изучения яковлевоведения плодотворно работали 
В. Д. Димитриев, М. П. Макаров, Г. Н. Волков, В. Я. Канюков, И. Я. Яковлев (Саламбек), 
И. А. Маркелов, С. С. Спиридонов, В. Т. Сейфуллин, Н. И. Иванов и др. 

Пятый этап начинается с середины 1960-х гг. и связывается с созданием в 1966 г. 
Научно-исследовательской лаборатории яковлевоведения при Чувашском государствен-
ном педагогическом институте им. И. Я. Яковлева с целью проведения экспериментов 

и научных исследований ученых и изучения богатого наследия чувашского просветителя, 
после чего начались целенаправленные поиски материалов о жизни и деятельности педагога. 
Насущной задачей для сотрудников лаборатории стало создание музея к 100-летию Сим-
бирской чувашской школы и 120-летию со дня рождения И. Я. Яковлева, открытие которо-
го состоялось 22 ноября 1968 г. под руководством доцента Н. Г. Краснова. 

С созданием Научно-исследовательской лаборатории И. Я. Яковлева педагогиче-
ский институт стал местом постоянных встреч выпускников Симбирской чувашской учи-
тельской школы. Лаборатория, занимавшаяся исследованием общей темы «И. Я. Яковлев 
и современность», помогала в издании «Ученых записок» вуза, сборника воспоминаний 
о просветителе, принимала деятельное участие в составлении и публикации сборника со-
чинений педагога. К юбилею И. Я. Яковлева под редакцией В. Я. Канюкова выпущен 
сборник воспоминаний современников, в подготовке которого приняли участие Н. Г. Крас-
нов, П. Т. Золотов, Н. В. Муромцев, Г. Е. Обдиркин и др. [6]. Огромный фактический ма-
териал и документы о педагоге собраны в Научном архиве Чувашского государственного 
института гуманитарных наук (НА ЧГИГН). Особый научный интерес представляет от-
дел II, где содержатся воспоминания воспитанников Симбирской чувашской учительской 
школы [15].  

В 1972 г. институт выпустил сборник статей о 100-летии новой чувашской пись-
менности [25].  

Особая роль в изучении наследия И. Я. Яковлева на данном этапе принадлежит 
Н. Г. Краснову. В 1976 г. вышла в свет его фундаментальная монография «Иван Яковле-
вич Яковлев. Жизнь. Деятельность. Педагогические идеи: очерки» [10], а в 1992 г. – книга 

«Выдающийся чувашский педагог-просветитель» [9]. Будучи с 1997 г. профессором ЧГУ 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%AD%D0%BA%D1%81%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B8%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B0%D1%83%D1%87%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D0%B8%D1%81%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B5
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A3%D1%87%D1%91%D0%BD%D1%8B%D0%B9
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им. И. Н. Ульянова, к 150-летию И. Я. Яковлева в серии «Жизнь замечательных людей» 
Н. Г. Краснов издал монографию «Иван Яковлев и его потомки» [8]. Заслугой исследова-
теля является также его участие в качестве соавтора при издании альбома «И. Я. Яковлев 
в фотографиях и документах» [7].  

Н. Г. Краснов, известный в России исследователь жизни и творчества чувашского 
просветителя И. Я. Яковлева, в 1995 г. успешно защитил докторскую диссертацию по те-
ме «Педагогическое наследие И. Я. Яковлева и становление национальной школы чуваш-
ского народа» [11]. На тот период он являлся автором свыше 200 научных работ, в том 
числе 5 монографий, одним из составителей-редакторов многотомного собрания сочинений 
И. Я. Яковлева, и по праву считался ведущим ученым-яковлевоведом в чувашском Поволжье. 

На данном историографическом этапе важным событием в яковлевоведении стало 
издание писем ([30]) и воспоминаний ([29]) И. Я. Яковлева. 

После перехода в ЧГУ им. И. Н. Ульянова в 1997 г. профессор Н. Г. Краснов работал 
директором Научно-исследовательского института Ульянова – Яковлева при указанном 
университете (2002–2015 гг.) [12, с. 349]. В научной статье О. В. Шумилова, анализируя 
труды Н. Г. Краснова, подробно рассматривает деятельность И. Я. Яковлева [27].  

Таким образом, Научно-исследовательская лаборатория яковлевоведения при ЧГПИ 

им. И. Я. Яковлева, а затем Научно-исследовательский институт Ульянова – Яковлева 
при ЧГУ им. И. Н. Ульянова стали подлинными центрами изучения богатого наследия 
И. Я. Яковлева. 

Шестой историографический этап приходится на первую четверть ХХI в. Заве-
дующая музеем И. Я. Яковлева М. В. Илларионова, члены кафедры педагогики ЧГПУ 
им. И. Я. Яковлева продолжили сбор экспонатов, воспоминаний воспитанников просве-
тителя (в фондах хранятся более 80 экспонатов), которые широко использовались в учеб-
но-воспитательном процессе в школах и вузах. На кафедре истории педагогики и яко-
влевоведения по яковлевской теме плодотворно работали ученые Т. Н. Петрова, А. Е. Зем-
ляков, Г. Н. Волков, И. В. Павлов и др. Профессором А. Е. Земляковым разработано 
учебное пособие для студентов педагогических учебных заведений под названием «Яко-
влевоведение» [5].  

К 155-летию со дня рождения И. Я. Яковлева, в 2002 г., В. Д. Димитриев издал сбор-
ник статей «Просветитель чувашского народа», куда вошли работы о личном архиве 

И. Я. Яковлева. Автором изучено историческое значение просветительской деятельности 
педагога и его стремление к равенству и сближению чувашей с другими народами, про-
анализированы формы и содержание завещания просветителя [3]. Ученый в статье «К ис-
тории исследования и публикации творческого наследия И. Я. Яковлева» впервые в реги-
ональной историографии проявил себя в трех ролях: 1) собирателя и публициста, изучающего 
архивные материалы; 2) ученого, который исследовал и публиковал труды о Яковлеве;  
3) защитника просветительских идей патриарха» [2, с. 44–62]. 

Важнейшим вкладом в изучение жизни и деятельности И. Я. Яковлева в Чувашии яви-
лась подготовка издания полного текста воспоминаний И. Я. Яковлева на рубеже ХХ–ХХI вв. 
ЧГУ им. И. Н. Ульянова [15].  

 В 2008 г. на базе ЧГУ им. И. Н. Ульянова прошла научно-практическая конферен-
ция, посвященная 160-летию со дня рождения И. Я. Яковлева и 140-летию Симбирской 
чувашской школы. Однако с уходом на пенсию Н. Г. Краснова в последующие годы дея-
тельность НИИ становилась менее активной, лаборатория при ЧГУ перестала функцио-
нировать. Значительное число рукописных документов из наследия И. Я. Яковлева было 
передано в Государственный исторический архив Чувашской Республики (ГИА ЧР). 
В 2017 г. общее руководство НИЛ было возложено на доктора исторических наук, про-
фессора Т. Н. Иванову [4, с. 142].  
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На данном этапе особую активность в яковлевоведении проявил доцент Г. Н. Пле-
чов, опубликовавший ряд научных трудов ([20], [21], [22]). Занимаясь с 1982 г. изучением 
творческого наследия И. Я. Яковлева, он участвовал в издании восьми томов сочинений про-
светителя, разработал методологические основы исследования творчества педагога [23]. Его 
фундаментальная монография «Основные вехи и социально-просветительное содержание 
деятельности инспектора чувашских школ И. Я. Яковлева» [22] представляет собой хро-
нологически-документальное исследование, которое явилось вершиной научного творче-
ства ученого, за что он удостоен звания Лауреата Государственной премии Чувашской 
Республики в области науки техники за 2022 г. (кандидатура была выдвинута ЧГПУ им. 
И. Я. Яковлева). 

Следует отметить, что на данном историографическом этапе произошло более кри-
тичное осмысление прошлого в связи с тем, что наука стала освобождать от идеологиче-
ского диктата КПСС, от стереотипов, довлеющих над исследователями. Возникали дис-
куссии и споры по тем или иным аспектам проблемы в периодической печати, появилась 
возможность доступа к материалам, находившимся ранее под грифом «секретно», что 
позволило расширить историографическую и источниковедческую базы исследований 
(архивов). В республиканской периодической печати развернулись научные дискуссии 
между профессором В. Г. Родионовым ([24]) и доцентом Г. Н. Плечовым ([20]) по вопро-
су атрибуции «Завещания И. Я. Яковлева» [31].  

Возрождение в 2023 г. при Чувашском государственном педагогичесом универси-
тете им. И. Я. Яковлева научно-исследовательской лаборатории И. Я. Яковлева как струк-
турного подразделения вуза весьма актуально и своевременно [4]. В настоящее время НИЛ 
яковлевоведения, в котором трудятся 2 штатных и 12 внештатных научных сотрудников, 
занимается составлением библиографического справочника опубликованных трудов о чу-
вашском просветителе, подготовкой сборника воспоминаний воспитанников Симбирской 
чувашской учительской школы об И. Я. Яковлеве, проведением научно-практических 
конференций и круглых столов. Завершена работа по оцифровке материалов рукописного 
фонда музея И. Я. Яковлева педагогического университета [12], а также документов фон-
дов И. Я. Яковлева и П. Т. Золотова Научного архива ЧГИГН [16], которые позволили 
впервые в региональной историографии ввести в научный оборот новые архивные и му-
зейные документы. 

Выводы. Исследование показывает, что в рассматриваемый период сложилось яко-
влевоведение как научное направление, изучающее целый комплекс проблем, связанных 
с историей просвещения чувашского народа, многогранной деятельностью И. Я. Яковлева. 
Поэтапное изучение истории главной кузницы подготовки педагогических кадров Чува-
шии – Симбирской чувашской учительской школы, ее воспитанников, обобщение бес-
ценного опыта и наследия просветителя, являющегося достоянием чувашского народа, 
должно быть продолжено. Организация научно-практических конференций, круглых сто-
лов для научно-педагогических работников на региональном, всероссийском уровнях, 
привлечение в этот процесс студентов и учащихся образовательных учреждений способ-
ствуют пропаганде и распространению богатого наследия И. Я. Яковлева. 
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НАДЕЖНОСТЬ И ВАЛИДНОСТЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОНЛАЙН-ВИКТОРИН 

 

Чувашский государственный педагогический университет им. И. Я. Яковлева, 
г. Чебоксары, Россия 

 
Аннотация. Сегодня классические педагогические формы обучения широко трансформи-

руются в цифровой формат. Большую популярность и определенную нишу в образовании начи-
нают занимать онлайн-викторины. Целью данной работы является исследование таких значимых 
характеристик для педагогических измерений, как надежность и валидность, применительно к он-
лайн-викторинам. Методологической основой исследования стали анализ, синтез, обобщение, 
аналогия, конкретизация и абстрагирование. В качестве материала для получения научных резуль-
татов выступили итоги региональной онлайн-викторины, организованной и проведенной самим 
автором настоящего исследования. В статье определены основные понятия и возможности он-
лайн-викторин в образовании, приведена их классификация и установлено их назначение. Авто-
ром отмечается, что для достижения эффективности и рентабельности игр подобного формата для 
образовательной системы необходимо обратить внимание на такие критерии качества, как надеж-
ность и валидность. Вкратце раскрываются эти характеристики, их полезность и необходимость, 
методика вычисления и значимость полученных цифровых показателей. На основе результатов он-
лайн-викторины «Искусственный интеллект» приводятся методика и фрагмент таблицы в MS Excel 

для расчета надежности с использованием метода расщепления. Анализируются полученные и скор-
ректированные числовые показатели рассматриваемой характеристики с помощью формул корре-
ляции Пирсона и Спирмена-Брауна. В статье указываются такие дополнительные факторы, как форму-
лировка и оформление онлайн-викторины, которые также могут повлиять на ее основные критерии 
качества, для расчета которых необходимо привести итоги мероприятия к необходимому виду 
матрицы в MS Excel. Полученные характеристики помогут педагогу подтвердить уровни измере-
ний онлайн-мероприятия. 

 
Ключевые слова: онлайн-викторина, образование, надежность, валидность, уровень, ме-

тод расщепления, MS Excel 
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RELIABILITY AND VALIDITY OF ONLINE EDUCATIONAL QUIZZES 

 

I. Yakovlev CHSPU, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. Today, classical pedagogical forms of learning are being widely transformed into a digi-

tal format. Online quizzes are starting to become very popular and a definite niche in education. The pur-

pose of this work is to study significant characteristics for pedagogical measurements, such as reliability 

and validity, in relation to online quizzes. The methodological basis of the research was analysis, synthe-

sis, generalization, analogy, concretization and abstraction. The results of a regional online quiz organized 

and conducted by the author served as a material for obtaining scientific results. The article defines the 

basic concepts and possibilities of online quizzes in education, cites their classification and establishes 

their purpose. The author points out that in order to achieve the effectiveness and profitability of online 

quizzes for the educational system, it is necessary to pay attention to quality criteria such as reliability and 

validity. These characteristics, their usefulness and necessity, calculation methods and the significance of 

the obtained digital indicators are briefly disclosed. Based on the results of the author’s online quiz “Arti-
ficial Intelligence”, the methodology and table excerpt in MS Excel are provided for calculating reliability 
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using the splitting method. The obtained and adjusted numerical indices of the considered characteristic 

are analyzed using Pearson and Spearman-Brown correlation formulas. The article points out additional 

factors such as the wording and design of the online quiz, which can also affect its main quality criteria, 

for the calculation of which it is necessary to bring the results of the event to the necessary form of a ma-

trix in MS Excel. The obtained characteristics will help the teacher to confirm the measurement levels of 

the online event. 

 

Keywords: online quiz, education, reliability, validity, level, splitting method, MS Excel 

 

Введение. Сегодня в связи с высокой скоростью передачи данных в сети Интернет 
и с появлением современных устройств, таких как ноутбуки, планшеты и смартфоны 
с наилучшими функционалами и возможностями, классические педагогические формы 
обучения трансформируются в цифровой формат. Большую популярность и свою опре-
деленную нишу в глобальной сети начинают занимать онлайн-викторины различной те-
матики и уровня (международного, всероссийского, регионального). Проблемой нашего 
исследования явилось наличие в малой форме или практическое отсутствие научно-

методических материалов, раскрывающих степень точности и способность онлайн-

викторин с помощью полученных результатов соответствовать поставленной цели. Цель 

исследования – определить значимые характеристики онлайн-викторин, такие как надеж-
ность и валидность, исследовать методы, выявить критерии, разработать методические 

рекомендации. К задачам исследования относятся:  
– рассмотрение понятий надежность и валидность с разных ракурсов;  
– научно-методический обзор измерения онлайн-викторин;  
– анализ и статистическая обработка результатов проведенной онлайн-викторины;  
– разработка методики расчета надежности и валидности для получения соответ-

ствующих выводов. 
По сложившейся традиции термины надежность и валидность обычно использу-

ются по отношению к образовательным тестам. Первое понятие как один из критериев 

качества теста, который обеспечивает точность измерений, в своих научных трудах рас-
сматривали известные ученые В. С. Аванесов и А. Н. Майоров. Термин валидность как 

мера пригодности методики для решения определенных исследовательских задач опреде-
лен в 1977 г. Г. В. Осиповым и Э. П. Андреевым в работе «Методы измерения в социоло-
гии». Существенный вклад в развитие анализируемых понятий внесен зарубежными пси-
хологами (А. Анастази, Е. Гизелли, Дж. Гилфорд, Л. Кронбах, Р. Торндайк и Е. Хаген), кото-
рые разработали математико-статистический аппарат для их измерения и обосновали 
степень их соответствия определенным критериям. Нельзя не отметить статью Х. В. Ге-
сманна и Е. А. Шеронова, в которой авторы описывают различные виды валидности и возмож-
ности ее измерения [1].  

Показатели «надежность» и «валидность» применительно к онлайн-викторинам, 
несмотря их схожесть с образовательными тестами, исследователями до настоящего вре-
мени не рассматривались, но на примере анализа протоколов онлайн-конкурса по инфор-
матике «Бобер-2012» Е. Б. Ягунова и Н. Е. Рыжова определили некоторые подходы для оценки 

сложности задач и повышения валидности измерительной процедуры [9]. 
Актуальность исследуемой проблемы. Онлайн-викторины играют огромную роль 

в жизнедеятельности человека, позволяя рекламировать, популяризовать, распространять, 
привлекать аудиторию к определенному виду информации или конкретной сфере. Они 
становятся необходимым инструментом и в образовательной системе – создаются цифровые 

условия, в которых обучающиеся могут проверить полученные знания в разных областях 
и сферах и углубиться в другие. Также данная форма помогает педагогу: стимулировать 
школьников и студентов к активному участию и саморазвитию; вовлекать их к изучению 
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предметов (дисциплин) и выявлять пробелы; мотивировать обучающихся к достижению 
высоких результатов. Викторины онлайн-формата дают возможность развивать цифро-
вые навыки коммуникации и пополнить сертификатами и дипломами цифровое портфо-
лио обучающихся, которое можно использовать в конкурсных отборах в образовательной 
сфере. В связи с этим обращение внимания на понятия надежность и валидность онлайн-

викторин сегодня, на наш взгляд, становится актуальным. 
Материал и методы исследования. В работе использованы такие теоретические 

методы исследования, как анализ, синтез, обобщение, аналогия, конкретизация и абстра-
гирование. Применены инструменты практического характера в виде наблюдения, изме-
рения, сравнения и описания. Материалом для исследования и получения научных ре-
зультатов послужили итоги региональной онлайн-викторины, организованной и прове-
денной самим автором статьи. 

Результаты исследования и их обсуждение. Термин викторина означает игру, где 
участники должны ответить на вопросы, объединенные по какой-либо общей теме. Изу-
чение зарубежных и отечественных научных трудов и интернет-материалов показывает, 
что онлайн-викторины сегодня обладают огромным дидактическим потенциалом, помо-
гая участникам закрепить или расширить знания по определенной теме, усилить их моти-
вацию в процессе обучения, развивать мышление и логику. Они являются мощным ин-
струментом для формирования цифровой грамотности не только обучающихся, но и пе-
дагогов-организаторов [3].  

Онлайн-викторины имеют огромное преимущество перед классическими виктори-
нами благодаря интерактивности и возможности участвовать в них из любой точки мира, 
где есть доступ к Интернету. С помощью этого средства обучения можно организовывать 
и проводить мероприятия регионального, областного, всероссийского, международного 
уровней. Количество участников подобного мероприятия не ограничено. Это позволяет 
охватить несколько сотен обучающихся, что дает дополнительный материал в виде ре-
зультатов прохождения викторины для дальнейшего изучения, выявления определенных 
статистических характеристик, анализа, получения определенных выводов и т. д. Викто-
рины онлайн-формата могут стать и эффективным инструментом вирусного маркетинга 
для продвижения образовательных продуктов [8]. Следует отметить, что онлайн-средства 
также хорошо влияют на развитие навыков метаобучения, т. е. умений, позволяющих со-
вершенствовать собственные стратегии познания знаний [10]. 

Онлайн-викторины в образовании можно разбить, как и в других сферах, на лич-
ностные, познавательные и тесты на знания [5]. Личностные тесты-викторины в основ-
ном направлены на выявление таких аспектов, как тип и темперамент личности человека, 
его интеллектуальные и когнитивные способности. Они могут быть полезны для определения 
направлений, соответствующих интересам и способностям обучающихся, и разработки инди-
видуальных образовательных программ. Познавательные онлайн-викторины преимуще-
ственно используются в целях привлечения внимания, пробуждения и повышения вовле-
ченности обучающихся в определенную тему. Тесты-викторины на знания ориентирова-
ны на проверку (контроль) знаний, что подталкивает и стимулирует участников. По типу 
различают также лид-викторины (для привлечения внимания обучающихся), викторины 
с полезным контентом; творческие и контрольные [4]. Образовательные онлайн-викторины 

дополнительно могут отличаться друг от друга целями и задачами, типом и сложностью за-
даний, их очередностью и определением победителей. Онлайн-викторины в качестве 
проверки (контроля) знаний представляют собой набор интересных и нестандартных во-
просов, задач и заданий. В них могут быть использованы различные формы тестовых за-
даний, например, выбор одного или нескольких из предложенных ответов, установление 
правильного соответствия элементов двух групп и т. д. 
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Любой метод педагогического измерения обладает основными критериями качества, 
такими как объективность, надежность, валидность, и второстепенными, к которым отно-
сят полезность, репрезентативность, экономичность, прозрачность, фальсификацию, ра-
ционализацию и нормализацию. Мы считаем, что образовательные онлайн-викторины 
должны также характеризоваться эффективностью и рентабельностью. На наш взгляд, на дан-
ные показатели могут повлиять прохождение викторины от начала до конца и ее завер-
шение, заполнение личных данных (название образовательного учреждения; фамилия, 
имя и отчество; адрес электронной почты и номер телефона), награждение победителей, 
надежность и валидность.  

По результатам проведенных исследований понятие надежность образовательных 
онлайн-викторин мы рассматриваем в двух аспектах. Во-первых, викторина должна вы-
зывать доверие и быть реализованной с использованием безопасного цифрового онлайн-

сервиса. Она должна надежно защищать все персональные данные участников в соответ-
ствии существующими законами и правилами. Во-вторых, надежность связана с вопро-
сами, которые обеспечивают точность измерений и устойчивость результатов к действию 
случайных факторов. Этот показатель онлайн-викторин, на наш взгляд, означает, что ито-
говый результат ответов на вопросы будет примерно одинаков для разных групп участников 

независимо от того, в каких условиях они отвечали. 
Валидность как один из критериев теста определяет качество онлайн-викторины, 

приемлемость и полезность выводов, сделанных на основе результатов участия в меро-
приятиях данного характера [2]. Этот критерий качества включает в себя пригодность ре-
зультатов онлайн-викторины для ее первоначальной цели и определение отражения эле-
ментов оценивания [7]. Валидность онлайн-викторины также означает то, насколько дан-
ная форма помогает решить учебные и воспитательные задачи, которые были поставлены 
перед проведением мероприятия. На рассматриваемую характеристику могут повлиять 
сложность заданий и возрастные различия в восприятии материала. 

Для вычисления надежности и валидности онлайн-викторин могут быть использо-
ваны те же методики, которые предназначены для всех педагогических измерений. 
Надежность мероприятий можно определить с помощью существующих классических 
методов – ретестового метода, метода эквивалентности форм и метода расщепления. Оценку 

анализируемой характеристики онлайн-викторин можно произвести с использованием 
коэффициента корреляции между отдельными данными результатов ответов на вопросы.  

Первый способ оценки надежности предполагает организацию и проведение одной 
онлайн-викторины два раза с одними и теми же участниками за определенный промежу-
ток времени. Оценивание надежности онлайн-викторины вторым способом осуществля-
ется ее двухкратным проведением по одной и той же теме внутри одной группы обучаю-
щихся, но с использованием эквивалентных вопросов. Третий способ является самым 
простым и удобным, т. к. для него достаточно провести мероприятие один раз и для рас-
чета надежности можно использовать результаты внутри одной викторины, разделив их 
предварительно на две выборки по четным и нечетным вопросам. В любом случае циф-
ровые показатели интерпретируются одинаково независимо от того, в каком диапазоне 
они находятся. Надежность викторины будет считаться низкой, если полученный коэф-
фициент имеет значение менее 0,7; от 0,7 до 0,8 – хорошая надежность; от 0,8 до 0,9 – 

высокая надежность; более 0,9 – очень высокая надежность. Уровень валидности опреде-
ляется также исходя из полученного значения коэффициента: меньше 0,3 – низкая валид-
ность; от 0,3 до 0,6 – средняя валидность; от 0,6 до 1 – высокая валидность. 

Для определения надежности онлайн-викторины, организованной и проведенной 
автором данной статьи (тема «Искусственный интеллект», 2025 г., выборка – 260 человек, 
количество вопросов – 20), использован метод расщепления. Для вычисления анализируемой 
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характеристики в MS Excel результаты викторины сведены к следующему виду: 1 стол-
бец – номер участника; 2 столбец – цифровое значение на первый вопрос (1 – если участ-
ник викторины ответил правильно; 0 – если ответил неверно); 3 столбец – цифровое зна-
чение на второй вопрос и по аналогии. Далее для каждого участника получены две груп-
пы (колонки) результатов ответов: сумма баллов ответов на вопросы с четными номера-
ми и сумма баллов – с нечетными. Вычислены промежуточные значения для расчета ко-
эффициента корреляции (рис. 1).  

 

 
 

Рисунок 1 – Фрагмент таблицы для оценки надежности (метод расщепления)  
 
Сам коэффициент надежности вычислен также в MS Excel с использованием фор-

мулы коэффициента корреляции Пирсона, который равен 0,6. Данное значение скоррек-
тировано по формуле Спирмена-Брауна ([6]) на 0,75, что позволило нам сделать вывод: 
разработанная автором онлайн-викторина на тему «Искусственный интеллект» обладает 
хорошей надежностью. 

Валидность онлайн-викторины можно определить с помощью коэффициента кор-
реляции между определенными показателями викторины и внешним критерием. Однако 
вычисление значения этого показателя затрудняется выбором качественного внешнего 
критерия. В случае определения оценивания участников экспертами в данной области 
со стороны традиционными методами (наблюдение, беседа, устный опрос, практическое 
задание, экзамен) сложность будет заключаться в организации и получении оценок до-
статочно большим количеством специалистов. Для нашего исследования нами не привле-
кались сторонние эксперты, поэтому расчеты по определению валидности для онлайн-
викторины «Искусственный интеллект» и анализ полученных результатов в настоящей 
работе отсутствуют. 

На надежность и валидность онлайн-викторин могут повлиять и дополнительные 
факторы, например, формулировка и оформление самих вопросов. В процессе создания 
подобного рода игр для повышения перечисленных критериев мы предлагаем придержи-
ваться следующих правил: 1) содержание онлайн-викторины должно полностью соответ-
ствовать предъявленной тематике; 2) вопросы должны быть актуальными, интересными, 
разнообразными, сформулированы в краткой и понятной форме; 3) заголовок онлайн-
викторины рекомендуется оформить ярко и креативно. Для наглядности заданий жела-
тельно использовать видео-, аудиоматериалы и графические файлы. 

Выводы. Онлайн-викторины, как и другие педагогические измерения, обладают 
надежностью и валидностью. Автоматическую сводную таблицу результатов проводимого 
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мероприятия всегда можно привести к необходимому виду матрицы в MS Excel для вы-
числения необходимых показателей. Полученные расчеты помогут педагогу подтвердить 
уровни измерений онлайн-мероприятия. Викторины подобного формата, обладающие до-
статочно большей степенью надежности и валидности, будут оправдывать свои цели, 
а также предоставят возможность адекватно оценить знания обучающихся. 
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ЭЛИТАРНАЯ ОРИЕНТИРОВАННОСТЬ ЛИЧНОСТИ: 
СУЩНОСТЬ И СТРУКТУРА  
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г. Чебоксары, Россия 

 
Аннотация. В центре внимания в статье – элитарная ориентированность как свойство лич-

ности. Рассмотрение элитности как критерия развития человека позволяет исследовать изучаемый 
феномен с позиций воспитательной ценности. Выдающиеся способности и принятие их массами 
делают личность элитной с точки зрения существующего идеального образа. Такой подход позво-
ляет исследовать стремление человека к лучшему в проекции элитарной ориентированности как 
природной потребности личности. В статье представлен подход к определению данного явления 

с позиций акмеологической теории. В соответствии c устоявшимися в педагогике традициями 
структурная модель личности представлена ценностно-мотивационной, когнитивной и деятель-
ностно-поведенческой составляющими.  

Ценностно-мотивационный компонент раскрывается через устремленность личности к осо-
знанию лучшего, хорошего, совершенного и постигаемого в результате самотрансценденции. Кри-
териями выступают признание человеком своего несовершенства по отношению к выбранному эли-
тарному идеалу, стремление к самосовершенствованию, эмоционально-волевая готовность к достиже-
нию целей. Познание личностью элитности предлагается исследовать по спектру выбранных эли-
тарных идеалов и доле псевдоэлиты в списке образцов и кумиров. Деятельностно-поведенческая 
составляющая изучается в проекции реализации личностью целей, представляющих собой субъек-
тивную репрезентацию свойств элитарного идеала. Преодоление кризиса разочарования в нем 
служит показателем развития личности в понимании элитности и характеризует устойчивость эли-
тарной ориентированности. Подчеркивается необходимость рассмотрения исследуемого явления 
как единого целого во взаимосвязи с выделенными компонентами.  

В статье утверждается, что элитарная ориентированность является не только «привилегией» 
элитарной личности. Автором предлагается расширить научный поиск сущности элитарности, 
рассмотреть стремление к лучшему как естественную потребность каждого.  

Выдвинутые предположения и подходы к выделению структуры и определению изучаемого 
феномена могут помочь продвинуться в понимании закономерностей элитизации личности как 
процесса восхождения человека от хорошего к лучшему, а от лучшего к совершенному.  

 

Ключевые слова: элита, псевдоэлита, элитность, элитарность, элитарная личность, эли-
тарный идеал, элитарный образ, элитарная ориентированность личности, элитарная ориентация 
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Abstract. The article focuses on elitist orientation as a personality trait. Consideration of elitism as 

a criterion of an elitist personality allows us to explore the essence of elitist orientation from the stand-

point of educational value. Outstanding abilities and their acceptance by the masses as the best make 

a person elite in terms of an ideal image for the development of others. This approach allows us to con-

sider a person’s desire for the best in the projection of elitist orientation as the natural essence of the indi-

vidual. The article presents an approach to defining the essence of the elitist orientation of an individual 
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from the standpoint of acmeological theory. In accordance with the established traditions in pedagogy, the 

structural model of personality is represented by value-motivational, cognitive and activity-behavioral 

components.  

The essence of the value-motivational component of elitist orientation is revealed through the in-

dividual’s striving to realize the best, the good, the perfect, and the attainable as a result of self-

transcendence. The criteria considered are the individual’s recognition of his or her imperfection in rela-

tion to the chosen elitist ideal, the desire for self-improvement, and emotional and volitional readiness to 

achieve goals. It is proposed to study the individual’s knowledge of the essence of elitism, as a cognitive 
component of elitist orientation, according to the spectrum of selected elitist ideals, according to the share 

of pseudo-elite in the list of personalities of role models and idols. The activity-behavioral component of 

elitist orientation is considered in the projection of the individual’s realization of goals, which represent a 

subjective representation of the properties of the elitist ideal. Overcoming the crisis of disappointment in 

the elitist ideal serves as an indicator of the development of the individual in understanding the essence of 

elitism and characterizes the stability of the elitist orientation. The necessity of considering the phenomenon of 

elitist orientation of the individual as a whole in connection with the identified components is emphasized.  

The article argues that elitist orientation is not only a “privilege” of the elitist individual. The au-

thor proposes to expand the scientific search for the essence of elitism, considering the desire for the best 

as a natural need of any individual.  

The proposed assumptions and approaches to identifying the structure and defining the essence of 

the elitist orientation of the individual can help advance in understanding the patterns of the elitization of 

the individual as a process of a person’s ascent from good to better, and from better to perfect. 

 

Keywords: elite, pseudo-elite, elitism, elitist personality, elitist ideal, elitist image, elitist orienta-

tion of personality, elitist orientation 

 

Введение. Объектом нашего исследования является процесс поэтапного развития 
личности в осознании сущности элитности как ценности и потребности в лучшем. Целью 
исследования является раскрытие понятия элитарная ориентированность личности. От-
правной точкой в изучении этого феномена является человек, который характеризуется 
устремленностью к лучшему. В исследованиях лучшее определяется прилагательным 
«элитный», избранность подчеркивается существительным «элита». Качество, выделя-
ющее высший слой общества из массы, характеризует понятие «элитность», а принад-
лежность к этой группе людей – «элитарный».  

Устремленность человека к лучшему, совершенному можно определить через 
элитность. Прилагательным «элитарный» мы подчеркиваем обладание развивающейся 
личностью качествами элиты, ее соответствие идеалу.  

Феномен элитарности, рассматриваемый нами с антропологической точки зрения 
в широком социокультурном контексте, представляет сложное явление, различные сто-
роны которого изучаются в рамках ряда отраслей научного знания. Элитарная ориенти-
рованность как свойство личности является основой формирования элитарности. Этот 
аспект привлекает внимание многих исследователей ([1], [8], [13], [27], [28] и др.). 
Например, Н. С. Пряжников подчеркивает важность и сложность процесса самоопреде-
ления человека на пути обретения того или иного образа и выделяет элитарную ориенти-
рованность в качестве возможного смысла развития личности через постижение элитар-
ного и поиск идеалов личностного и профессионального саморазвития [26]. 

Личность формируется, воплощая в себе сущностные человеческие силы и одно-
временно реализуясь в пространстве элитарных идеалов. Она обретает тот образ, который 
задается социокультурным контекстом, под влиянием ярких и неординарных людей. В связи 

с этим исследователи рассматривают образование как процесс и результат динамично 
развивающегося образа конкретной личности ([2], [3], [5], [6], [17], [19], [32], [34]). Обра-
зование обладает функцией создания условий для реализации заложенных в человеке 
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возможностей, постижения им различных смыслов окружающего мира, диалога с ним, 
в том числе через обретение элитарности и выбор элитарного идеала.  

Отечественные исследователи, такие как Б. М. Бим-Бад, Ю. И. Гусинский, Л. П. Кара-
бущенко, В. А. Караковский, Г. Б. Корнетов, Л. И. Новикова, Г. И. Петрова, А. В. Петров-
ский, В. М. Розин, Н. Л. Селиванова, Л. А. Степашко, П. В. Степанов, Э. Н. Турчанинова 
и др., раскрыли антропологическую основу образования, позволяющую рассмотреть эли-
тарную самоидентичность через раскрытие элитности и самореализацию в пространстве 
существующего идеала.  

В отдельной публикации нами обоснованы возможность и целесообразность опреде-
ления элитарности с позиции развития элитности личности [11]. Исследования Б. Г. Ананье-
ва, А. А. Бодалева, А. А. Деркач, Н. В. Кузьминой, Н. А. Рыбникова и др. указывают на про-
дуктивность акмеологического подхода к исследованию анализируемого феномена. Рас-
смотрение формирования лучших качеств человека сквозь призму формирования элитар-
ной ориентированности, через раскрытие сущности ее структурных составляющих поз-
воляет выйти на уровень изучения закономерностей и принципов элитизации личности 
в рамках воспитания.  

Актуальность исследуемой проблемы определяется исключительной ролью, ко-
торую элиты играют в воспитании подрастающего поколения, а также существующей 
дискуссией вокруг понимания элитарной ориентированности личности, связанной с раз-
личиями в подходах к содержанию термина «элитарный». В предыдущих работах ([10], 
[11]) нами обоснована логичность определения элитарного как промежуточного состоя-
ния развития элитности человека, ориентированного на высший слой общества в качестве 
цели самосовершенствования. Элитная личность – это идеал, образ, к которому стремит-
ся человек на всем жизненном пути в процессе образования и самообразования. Ориента-
ция к самосовершенствованию на примере существующих элитарных идеалов является 
естественной потребностью общества.  

Формирование элитарной ориентированности личности в контексте создания усло-
вий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, ду-
ховно-нравственных ценностей приобретает государственную значимость. Система обра-
зования играет ключевую роль в формировании элитарных идеалов у обучающихся и развитии 

умений различать элиту от псевдоэлиты. Принятые на государственном уровне докумен-
ты ([21], [22], [23], [30], [31] и др.) красноречиво отражают назревшую потребность обще-
ства в выстраивании целостной системы воспитания подрастающего поколения и ограждения 

его от влияния деструктивных сил. В связи с особенностями псевдоэлиты и ее информа-
ционной активностью проблема развития элитарной ориентированности обучающихся 
приобретает характер национальной безопасности и выходит на уровень проблем сохра-
нения суверенитета страны.  

Государство и общество в целом заинтересованы в формировании лучших качеств 
личности как условия сохранения и прогрессивного развития человеческой цивилизации. 
Основой совершенствования личности выступает удовлетворение потребности в элитар-
ной ориентированности. В этом интересы отдельного человека и общества совпадают. 

Принимая элитарную ориентированность как естественную потребность человека, 
определяя целью образования совершенствование его природы, мы констатируем акту-
альность целенаправленного содействия личности в обретении элитарных качеств. Соот-
ветственно, выделение изучаемого явления в качестве цели, условия, процесса и резуль-
тата развития системы образования побуждает нас к его научному исследованию. 

Материал и методы исследования. Теоретические положения антропологии, аксио-
логии и акмеологии стали основой исследования понятий «элита» и «элитарная ориентиро-
ванность личности». Постулаты элитизма о естественности и позитивности образования 
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высшего слоя общества позволили выдвинуть тезис о природном стремлении человека 

к лучшему и потребности развития элитарной личности. Диалектический метод применял-
ся в ходе рассмотрения влияния на людей выдающихся личностей (элитарных идеалов).  

В качестве материала исследования использованы публикации в научных журна-
лах, статьи в сборниках конференций, предложения коллег по итогам дискуссий по про-
блемам воспитания элиты, нормативно-правовые документы, определяющие развитие 
отечественной системы образования. 

Настоящая работа выполнена на основе результатов исследований отечественной 
школой элитологии обозначенных ими проблемных тем, требующих разработки и об-
суждения. Изучение феномена элитарной ориентированности личности может иметь раз-
витие исходя из созданной теоретической базы и современных методологических подходов.  

Сравнительный метод использован при анализе структуры элитарной ориентиро-
ванности личности и выявлении особенностей поэтапного формирования ее элитарных 
идеалов. Для уточнения различия понятий «элитный» и «элитарный», дефиниций «элит-
ная личность» и «элитарный идеал» применен принцип относительности и абсолютности 
результатов развития элитности как свойства личности.  

Результаты исследования и их обсуждение. Личность ученика во всех его прояв-
лениях является основным субъектом образования и предметом педагогического иссле-
дования. Существуют различные подходы к определению понятия «личность» ([2], [7], 
[18], [20], [29]). В рамках нашего исследования наиболее подходящим является дефини-
ция, данная в элитологии: личность – человек, ориентированный на лучшее с притязани-
ем на признание [13]. При этом исходим из того, что стремление человека к лучшему 
(элитарная ориентированность) является его естественным качеством. 

Как правило, в публикациях элитой обозначаются личности, получившие объек-
тивное признание по своим лучшим качествам ([4], [9], [15], [16], [35]). Элитность – это 
критерий / мера ценности (сумма достоинств), характеризующий совершенство личности, 
выделяющий ее среди других в силу объективной признанности в качестве лучшего. 
Она является содержательной характеристикой человека. 

Выделяя элитную личность из общей массы, окружающие подчеркивают ее уни-
кальные свойства / качества, позволяющие признавать ее лучшим / совершенным. Элит-
ное – это то, что в данное время и в данном месте по своим ценностным проявлениям 

в сравнении с другими признается лучшим.  
Ключевые понятия, лежащие в основе обсуждения предлагаемой темы, нами рас-

крыты в отдельной публикации, и в данной статье мы ссылаемся на нее [10]. Важными 
для нас являются теоретические основания элитности как вершины в развитии отдельно-
го человека и общности людей, а также условия их достижения, раскрытые в акмеологии 
(А. А. Бодалев, Ю. А. Гагин, А. А. Деркач, Н. В. Кузьмина, Г. И. Хозяинов), и аксиологи-
ческое учение о природе ценностей, их месте и роли в целостной структуре мироотноше-
ния и мировоззрения людей (Г. Риккерта, М. Шелера, Н. Гартмана, Ф. В. Знанецкого, 
В. И. Плотникова, А. Б. Невелева и др.). Эти и другие исследования позволяют нам сфор-
мулировать основные понятия элитологии.  

Элитарная личность – это выдающийся по своим интеллектуально-нравственным 
качествам человек, находящийся в процессе самосовершенствования и получивший объ-
ективное признание. Этим понятием мы подчеркиваем наличие у нее свойств, которые 
удовлетворяют качествам элиты. Такая личность и при достижении выдающихся резуль-
татов, близких к соответствующему идеальному образу, осознает свое несовершенство 
и продолжает развиваться. Следовательно, элитарно ориентированная личность – это само-
определяющаяся личность, устремленная на познание сущности элитности, выделяющая 
на этой основе элитные образы (конкретные, обобщенные или воображаемые) в качестве 
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цели саморазвития и реализующая себя в системе этих ценностей. Она выделяется среди 
других устремленностью на личностное развитие через осознание лучшего, хорошего, 
совершенного в результате самотрансценденции (способности человека выходить за рам-
ки самого себя, умения находить новые смыслы в конкретном деле и во всей своей жиз-
ни), в контексте понимания образа «элитарного» как ценности саморазвития. 

Элитарный идеал – это то динамично изменяющееся и усложняющееся совершен-
ное, к которому стремится личность на всем жизненном пути в процессе образования 
(обретения образа) и самообразования (приобретения образа). Становление человека, 
особенно в школьные годы, сопровождается периодической сменой элитарных идеалов, 
формирующихся под воздействием определенных личностей. Считаем целесообразным ис-
пользование дефиниции элитарный, а не элитный (идеал), поскольку мы акцентируем вни-
мание на бесконечности и незавершенности процесса в достижении высочайшего результата.  

Как правило, при исследовании сложных систем применяется метод анализа от-
дельных элементов, составляющих взаимосвязанную структуру. Человек с ярко выра-
женной элитарной ориентированностью представляет собой сложную открытую гумани-
тарную систему. Традиционно при исследовании свойств личности выделяют мотиваци-
онную, когнитивную и деятельностную составляющие. Сущность элитарной ориентиро-
ванности личности будем рассматривать как совокупность ценностно-мотивационной, 
когнитивной и деятельностно-поведенческой составляющих. Единство и взаимосвязь вы-
деленных структурных компонентов позволяют исследовать развитие личности через 
устремленность в познании элитности, поиск ею смыслов и ценностей, а также возмож-
ных элитарных идеалов самоопределения и саморазвития. При таком подходе элитарная 
ориентированность является не только «привилегией» человека, но, что важно для педа-
гогического исследования, становится естественной его потребностью (стремление к по-
иску жизненных идеалов / смыслов). Этим мы значительно расширяем пространство научно-
го поиска при определении элитарности, открываем возможность исследования системы об-
разования как социокультурной среды развития элитарно ориентированной личности.  

На основе анализа публикаций ([1], [5], [6], [7], [12], [26], [28], [29], [33] и др.) мож-
но констатировать единство взглядов исследователей на значительность мотивационно-
ценностного компонента в деятельности личности. Мы согласны с авторами ([1], [8], [26], 
[28]), выделяющими иерархическую структуру элитности личности и определяющими 
приоритетность аффективной составляющей ценностно-мотивационного компонента. 
Необходимо отметить, что специфика нашего исследования требует разграничить два 
понятия. Мотивационно-ценностная сфера личности представляет собой иерархическую 
структуру ценностей, в которой каждый из видов мотивации направлен на достижение 
определенных ценностей. Ценностно-мотивационная сфера делает акцент на ценностях, 
детерминирующих мотивацию. Следовательно, различие между понятиями заключается 
в том, что первое фокусируется на взаимосвязи мотивации с ценностями, а второе – на роли 
ценностей в мотивации личности. При этом подчеркиваем, что составляющие каждой 
из сфер взаимосвязаны, поэтому разграничение понятий довольно условное. В данном случае 
мы отмечаем значимость лучшего как ценности для мотивации личности к саморазвитию.  

Ценностно-мотивационный компонент, по нашему мнению, характеризуется сле-
дующими показателями: отношением к элитности как значимой ценности; устойчивым 
интересом к постижению сущности элитарной / элитной личности; принятием своего не-
совершенства по отношению к своему элитарному идеалу (идентификация себя элитным 
образцом); переживаниями (радость, удовлетворенность, гордость, огорчение, кризис разоча-
рования и т. п.) как стимулами к достижению состояния хорошего, из хорошего – к лучшему, 
а из лучшего – к совершенному; стремлением к более совершенному в осознаваемом про-
странстве элитности и элитарного идеала; эмоционально-волевой готовностью развиваться 
сообразно сформированному элитарному образцу.  
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Принимая в качестве исходного положения тезис о том, что все личности стремятся 
к лучшему, мы утверждаем, что мотивация как потребность к самосовершенствованию 
запрограммирована в нас от природы. Сохранение и поддержание в ребенке этого стрем-
ления, развитие у него желания и уверенности преодолевать сложности на пути к хоро-
шему являются важной и сложной проблемой, требующей отдельного рассмотрения.  

В рамках завяленной нами темы обратим внимание на некоторые аспекты. Во-первых, 
для развивающейся личности мотивация является ключевым фактором достижения успеха. 
Как показывают многочисленные исследования ([5], [12], [17], [20], [25], [28], [33] и др.), 
по уровню этого аспекта школьники различаются больше, чем по способностям. Во-

вторых, мотивация тесно связана с такими регуляторными функциями элитарно ориенти-
рованной личности, как сила воли в достижении успеха, умение выбирать лучшее, кон-
тролировать свою деятельность и организовывать ее во благо окружающих. Элитарно 
ориентированный ребенок скорее добьется цели за счет своей целеустремленности, чем 
его более способный, но менее организованный одноклассник. Такой подход позволяет 
формировать в детях мотивацию на достижение более высоких результатов, а также спо-
собствует развитию уверенности в себе и повышает самооценку. В-третьих, поскольку 
для школьника ведущей деятельностью является учеба, проблема формирования адекват-
ной самооценки и пространства элитарных ценностей саморазвития становится приори-
тетной задачей педагогического исследования и целью элитарной системы образования. 
Следовательно, чем больше мы знаем ценностно-мотивационные основания развития 
личности, тем эффективнее будут реализованы педагогические условия сохранения и фор-
мирования элитарной ориентированности конкретного ребенка. Таким образом, мы мо-
жем утверждать, что для педагогики выявление сущности этого феномена, принципов 
и закономерностей развития ценностно-мотивационных смыслов развивающейся лично-
сти в зависимости от возрастных, индивидуальных и социально-культурных условий яв-
ляется перспективным направлением исследования.  

В философии, прежде всего в элитологии ([3], [14], [13], [16]), сформированы необ-
ходимые и достаточные условия для изучения ценностно-мотивационного компонента 
элитарной ориентированности личности в качестве отдельного направления педагогиче-
ского исследования. Сложнее ситуация обстоит в психологии элитарности, т. к. проблема 
мотивации и мотивов остается остро дискуссионной. Тем не менее мы можем опираться 
на исследования мотивации в рамках теории личности ([12], [18], [20], [29], [32], [33]). 
Хорошая научная база имеется и в социологии, которая рассматривает место элиты в структуре 

общества и выполняемые ею функции, анализирует структуру и механизмы рекрутирова-
ния, выявляет особенности функционирования высших слоев общества ([9], [15], [16], 
[24], [28]). Взгляды на элиту как на референтную группу, на которую многие ориентиру-
ются, могут стать основой анализа элитарных ориентаций личности в педагогике. 

Как известно, в развитии личности человека важную роль играют биологические 
и социальные факторы. В силу этих причин самоопределяющаяся личность в своем стремле-
нии стать лучше по-своему осознает элитность и элитарный идеал. Каждый имеет свое 
пространство ценностей в выборе элитарного образа. Многофакторная зависимость ко-
гнитивной составляющей изучаемого феномена и вероятностный характер результатов 
педагогического воздействия на человека актуализируют рассмотрение проблемы разви-
тия элитарности личности. Очевидно, что необходимы комплексные исследования про-
цесса формирования элитарной ориентированности личности в условиях незащищенно-
сти от массированной информационной атаки со стороны псевдоэлиты.  

Для понимания глубины проблемы следует заметить, что большинство людей ори-
ентируется на базовые и социально необходимые потребности. Такое положение их удо-
влетворяет. Конечно, человек имеет право не быть лучшим, но как личность он может 
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быть только элитарно ориентированным. Как показывают исследования ([2], [5], [11], 
[17], [27], [32], [34] и др.), стремление к самосовершенствованию (готовности к реализа-
ции элитарного идеала) во многом определяется общей социокультурной ситуацией 
в обществе и условиями воспитания человека. Формирование потребности развиваться 
в системе высших ценностей сообразно элитарному идеалу является важной задачей си-
стемы образования. Принятые в последние годы нормативные документы и законода-
тельные акты ([21], [22], [23], [30], [31] и др.) закрепляют эту идею как приоритет госу-
дарства. Поэтому все содержание образования связано со сложной и жизненно важной 
проблемой – поиском идеалов личностного самоопределения. Формирование личностью 
индивидуального пространства ценностей и смыслов, соотносимых с лучшими образца-
ми, и осознание значимости элитарного идеала для самосовершенствования составляют 
ядро когнитивного компонента элитарно ориентированной личности.  

Трудность осознания человеком истинной сущности элитности и вариативность 
выбора элитарного идеала делают проблему элитарных ориентаций личности многоас-
пектным направлением исследования. В качестве исходного положения мы принимаем 
изучаемое явление как естественное свойство личности. Следовательно, элитарная ори-
ентированность как стремление к поиску, обретению и облагораживанию элитарного ка-
чества свойственна не только элите, но и всем здравомыслящим людям. Вопрос лишь 
в том, как глубоко осознана человеком элитность. В связи с этим когнитивная составля-
ющая элитарной ориентированности личности имеет первостепенное значение для педа-
гогики как науки и системы образования как практики применения ее положений.  

В поисках когнитивных оснований развития элитарной ориентированности лично-
сти следует обратиться к историческому опыту и элитологическим исследованиям. За по-
следние три десятилетия усилиями многих ученых ([3], [6], [13], [15], [28] и др.) разрабо-
таны философские основы элитологии как науки «о лучшем, для лучших и во имя лучше-
го» [16, c. 18], обоснована необходимость комплексного рассмотрения процесса поэтап-
ного развития элитности личности с позиций социально-гуманитарных наук. Опираясь 
на эти исследования и принимая за основу научные знания, накопленные в педагогике и пси-
хологии, мы имеем возможность изучить элитизацию (обретение личностью лучших ка-
честв) в аспекте формирования элитарной ориентированности личности. Представляется 
перспективным исследование данного феномена через Я-концепцию, которая включает 
в себя представление личности о себе настоящем (Я-реальный – каким вижу себя) и про-
ектируемом (Я-идеальный – каким хочу быть). Эти два представления тесно связаны 
с личностным восприятием мнения окружающих (Я-зеркальный – каким меня видят дру-
гие). Несоответствие между этими категориями определяет отношение личности к само-
му себе и влияет на принятие ею важных решений. Только при позитивном соотношении 
трех составляющих достигаются педагогические цели.  

В силу сложности определения элитности и многогранности проявления элитарно-
сти трудно однозначно трактовать эти два понятия. Для раскрытия содержания когнитив-
ной составляющей элитарной ориентированности личности считаем возможным обра-
титься к лаконичному и емкому определению элиты, данному П. Л. Карабущенко: «эли-
той фактически являются те, кто способен из хорошего сделать лучшее, а из лучшего – 

совершенное» [16, c. 21]. В данном случае автор акцентирует внимание на этапах разви-
тия личности через осознание сущности элитности и реализации своего потенциала в со-
ответствии с элитарным идеалом.  

Элитарная ориентированность – это не только и не столько ориентация на конкрет-
ные элиты, она представляет систему знаний о лучшем и понимание бесконечности про-
цесса постижения совершенства. Элитопедагогика как система знаний о лучшем, о зако-
номерностях сохранения элитарной ориентированности личности, о принципах, лежащих 



 
I. Yakovlev Chuvash State Pedagogical University Bulletin / Вестник ЧГПУ им. И. Я. Яковлева. 2025. № 2(127) 

 

 

118 

 

в основе организации образования и самообразования, о методах, формах, средствах, техно-
логиях воспитания может стать отдельным направлением в педагогической науке. Чем 
больше личность осознает элитность / элитарность, тем шире пространство восприятия 
элиты и элитарного идеала; чем выше требования к качеству элиты, тем сложнее восхож-
дение человека на пути «Хорошего-Лучшего-Совершенного». Следовательно, по спектру 
элитарных идеалов можно судить об уровне сформированности когнитивной составляю-
щей личности. Элитопедагогика может выявить и теоретически обосновать закономерно-
сти и принципы элитизации личности и обеспечить практическое ее использование в си-
стеме образования. 

Сложность исследования когнитивной составляющей элитарной ориентированно-
сти личности не только в том, что трудно научно обосновать сущность элитности. Про-
блема усложняется многофакторной зависимостью осознания человеком элитарных 
представлений, разнообразием пространства личностных ценностей, широтой спектра 
возможностей выбора идеалов и образов, вариативностью реализуемого элитарного иде-
ала. К этому следует добавить, что развитие элитарной ориентированности личности 
протекает через периодически повторяющиеся «кризисы разочарования» в идеалах [26]. 
В этом случае познавательная деятельность обогащает понимание элитности, расширяет 
горизонт пространства ценностей и вариативность выбора личностью элитарного идеала. 
Одновременно с этим происходит процесс разочарования человека в прежних образах и воз-
растает ощущение своего несовершенства. Подтверждается приписываемая А. Эйнштей-
ну мысль – чем больше я узнаю, тем больше я понимаю, как много я не знаю. Именно 
преодоление «кризиса разочарования» характеризует процесс и результат развития ко-
гнитивной составляющей элитарной ориентированности и может служить в качестве по-
стулата в выявлении закономерностей обретения человеком качествами элиты. 

Особого внимания заслуживают аспект формирования критического мышления 
личности в выборе идеалов и образов и проблема развития элитарной ориентированности 
на отрицательных примерах.  

Важными представляются исследования анализируемого феномена в аспектах ин-
теллектуального, духовно-нравственного, патриотического, гражданского, эстетического, 
трудового, физического воспитания. Только системное рассмотрение целостной личности 
в отражении процесса развития когнитивной составляющей элитарной ориентированности 
во всех ее проявлениях позволит раскрыть педагогические основы элитизации обучающихся. 

Наиболее полно когнитивный компонент рассматриваемого явления отражается в ка-
чествах элитарных идеалов, выбранных в результате познания элитности. В зависимости 
от спектра представленности в этом списке общепризнанной элиты, псевдоэлиты, куми-
ров, идеалов и образцов для подражания можно судить об особенностях элитарной ориен-
тированности личности. Характерным для большинства людей является обращение не столько 

к конкретным личностям, сколько к сформированным ими идеалам. По структуре вы-
бранных образов, степени разброса или дифференцированности качеств элитарных идеа-
лов можно судить об уровне развития у человека представлений об элитности. Есте-
ственно, что спектр идеалов зависит от возраста и социокультурных особенностей обра-
зовательной среды, поэтому список этих идеалов у каждой личности сугубо индивидуа-
лен. Эмпирическая база и сравнительный анализ элитарных идеалов обучающихся могут 
стать важным информативным материалом для элитопедагогики. 

Таким образом, когнитивную составляющую изучаемого явления мы можем обна-
ружить, прежде всего, в выбранных личностью элитных идеалах и в отношении к себе 
в пространстве этих ценностей. Важным содержательным показателем развития этой со-
ставляющей является динамика усложнения понимания человеком элитности и выбора 
на этой основе элитарного идеала саморазвития. Когнитивная составляющая комплексно 
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характеризуется умением личности различать элиту от псевдоэлиты. В силу многогран-
ности феномена элиты и различий в понимании элитарности предпринята попытка сфор-
мулировать подходы к определению когнитивной составляющей элитарной ориентиро-
ванности как качества, характеризующего развивающуюся личность.  

Лучшее – это не всегда избранное, оно должно быть достигнутым и признанным 
в дальнейшем, что в совокупности определяет элиту. Деятельностно-поведенческий ком-
понент элитарной ориентированности характеризует способность личности реализовы-
ваться в пространстве элитарных идеалов. Сохранение человеком на протяжении всей 
жизни стремления к лучшему отражает истинную элитарную личность. Очевидно, что ее 
среди других выделяют ценностно-мотивационные достоинства и достигнутые результа-
ты, получившие общественное признание. Личность, сохраняющая элитарную ориенти-
рованность, осознающая свое несовершенство при всех возможных признаниях другими 
в качестве лучшего, обладает элитностью и может служить элитарным идеалом для окружа-
ющих. Следовательно, с акмеологической и меритократической позиций деятельностно-

поведенческая составляющая феномена является важной характеристикой подлинности 
элитарной личности.  

Таким образом, в основе любой деятельности лежат мотивы, переходящие в цели 
и действия. Однако только их практическая реализация и полученные результаты могут 
подтвердить элитарную ориентированность личности. Элитизация представляет собой 
процесс поиска, обретения человеком новой элитности и приумножения этого качества 
в себе в ходе активной деятельности. Сохранение элитарной ориентированности при не-
удачах и разочарованиях, достижении выдающихся результатов и всеобщем признании 
в качестве лучшего характеризуют подлинно элитарную личность.  

Деятельностно-поведенческая составляющая рассматриваемого феномена является 
реализованным когнитивным идеальным образом, представляющим собой субъективную 
репрезентацию свойств элитной личности (виртуальной или реальной). Как правило, эли-
тарно ориентированная личность будет стремиться превзойти «своего учителя» за счет 
избыточности конкретных действий. Демонстрировать подобное поведение невозможно 
без ориентации к идеальным ценностям, без постоянного развития понимания лучшего 
и совершенного, без эмоционально-волевых усилий над собой и активной деятельности 
по самосовершенствованию. Например, понять поведение или деятельность элитарной 
личности не представляется возможным без определения уровня осознания ею элитности 
(представлений о лучшем / совершенном) и структуры мотивов выбора идеалов и образов 
саморазвития. Этим мы подчеркиваем важность изучения феномена элитарной ориенти-
рованности личности как единого целого, структурное разделение которого является услов-
ным (каждая из составляющих должна рассматриваться во взаимосвязи с остальными).  

В завершение обсуждения исследуемого явления следует заметить, что только си-
стемное изучение ценностно-мотивационной, когнитивной и деятельностно-поведенческой 

составляющих во взаимосвязи с педагогическими условиями, воздействующими на чело-
века, позволяет приблизиться к пониманию закономерностей и принципов элитизации 
(обретения элитных свойств). Вместе с этим выделенная нами трехкомпонентная струк-
тура элитарной ориентированности личности и раскрытие ее компонентов позволяют нам 
сделать важный шаг в понимании процесса элитизации. Каждая из составляющих рас-
сматриваемого феномена представляет сложную систему, которая должна стать предме-
том отдельного педагогического исследования. Раскрытие закономерностей и обоснова-
ние принципов развития элитарной ориентированности личности может стать ключевым 
аспектом в решении этой задачи. Прежде чем приступить к обсуждению обозначенных 
тем, считаем целесообразным дождаться реакции коллег на предложенный в статье под-
ход к определению изучаемого понятия. 
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Выводы. В качестве аксиомы мы выдвинули тезис о естественном стремлении 
каждой личности к лучшему. Признание человека по каким-либо качествам лучшим сре-
ди других определяется прилагательным «элитный». Элитная личность – это человек, по-
лучивший общественное признание по своим выдающимся способностям и ставший 
для окружающих примером для подражания. Понятием «элитарный» подчеркивается 
принадлежность к высшему слою общества. Элитарной личностью является человек, при-
знающий свое несовершенство и стремящийся к развитию при достижении выдающихся 
результатов. Люди, принятые другими в качестве лучших примеров для своего самораз-
вития, являются образцами. Кумиры, культивируемые в обществе примеры для подража-
ния формируют обобщенный элитарный идеал развивающейся личности. Элитные (при-
знанные по своим качествам совершенными) и элитарные (являющиеся лучшими среди 
других) личности обладают общим свойством – элитностью. Постижение человеком глу-
бинной сущности этого свойства является ключевой составляющей в формировании эли-
тарного идеала и представляет собой непрерывный и бесконечный процесс. Развитие 
элитарной ориентированности сопровождается кризисом прежних и формированием но-
вых идеалов. Сохранение человеком на протяжении всей жизни стремления развиваться 
сообразно элитарному идеалу характеризует подлинно элитарную личность.  

Элитарная ориентированность – это феномен, присущий любой развивающейся 
личности. Ее сохранение и развитие является важной педагогической задачей. Предло-
женная в статье трехкомпонентная структура рассматриваемого явления позволяет рас-
крыть сущность и выявить закономерности и принципы его развития. Элитарная ориен-
тация, являясь целенаправленным педагогическим процессом, должна стать предметом 
отдельного исследования.  
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ И ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ОСНОВЫ 

ПОДГОТОВКИ АРХИВИСТОВ В РСФСР В 1920–1930-Е ГГ. 
 

Луганский государственный педагогический университет, г. Луганск, Россия  

 
Аннотация. Статья посвящена исследованию развития системы архивного образования 

в РСФСР в 1920–1930-е гг. Данный период является ключевым этапом формирования советской 
модели подготовки архивных кадров, характеризуется переходом от дореволюционных подходов 
к централизованной системе образования. Актуальность исследования обусловлена важностью 
понимания механизмов становления профессионального архивного образования в условиях ради-
кальных социально-политических преобразований, а также необходимостью изучения баланса 
между сохранением профессиональных традиций и внедрением новых идеологизированных под-
ходов. Автором использован историко-генетический метод, позволяющий проследить эволюцию 
системы подготовки архивных кадров. В статье рассматриваются процесс создания Московского 
архивного института, изменения в учебных программах под влиянием идеологических факторов, 
а также особенности подготовки кадров для национальных регионов. Особое внимание уделяется 
противоречиям между профессиональными стандартами и политизацией образования. Настоящее 
исследование подчеркивает, что, несмотря на идеологические перекосы, в 1920–1930-е гг. создана 
устойчивая система архивного образования, сохранившая профессиональные традиции и ставшая 
основой для дальнейшего развития архивного дела в СССР. Полученные результаты имеют значе-
ние для понимания истории профессионального образования и современных проблем подготовки 
архивных кадров. 
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Abstract. The article examines the development of archival education in the RSFSR during the 

1920s-1930s. This period represents a crucial stage in the formation of the Soviet model for training ar-

chival specialists, marking the transition from pre-revolutionary approaches to a centralized education 

system. The relevance of the work stems from the importance of understanding the mechanisms of pro-

fessional archival education development during radical socio-political transformations, as well as the 

need to examine the balance between preserving professional traditions and implementing new ideologi-

cal approaches. The research employs the historical-genetic method to trace the evolution of archival per-

sonnel training systems. The article analyzes the establishment of the Moscow Archival Institute, changes 

in curricula under ideological influences, and specific features of personnel training for national regions. 

Particular attention is given to the contradictions between professional standards and the politicization of 

education. The study emphasizes that despite ideological distortions, the 1920s-1930s saw the creation of 

a sustainable archival education system that preserved professional traditions and laid the foundation for 

the further development of archival science in the USSR. The findings contribute to understanding the 

history of professional education and contemporary challenges in training archival specialists. 
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Введение. Исследование развития системы архивного образования в России в 1920–

1930-е гг. представляет значительный научный интерес как с точки зрения исторического 
анализа, так и в контексте современных проблем архивного дела ([3], [5]). Этот период 
стал переломным в формировании советской модели подготовки архивных кадров, когда 
на смену дореволюционным подходам пришла централизованная система образования 
([11], [12], [13]).  

Предметом наших изысканий стали организационно-педагогические основы ста-
новления профессионального архивного образования, которые включают: 

1) институциональное оформление системы подготовки кадров; 
2) разработку содержания учебных программ; 
3) формирование методического обеспечения учебного процесса; 
4) взаимодействие теоретической подготовки с практической деятельностью ар-

хивных учреждений. 
Цель исследования заключается в комплексном анализе процесса трансформации 

архивного образования в указанный период, выявлении основных тенденций и противо-
речий его развития, а также оценке влияния политических и социально-экономических 
факторов на становление профессиональной подготовки архивистов. Особое внимание 
уделяется изучению баланса между сохранением профессиональных традиций дорево-
люционной архивной школы и внедрением новых идеологизированных подходов к под-
готовке кадров. 

Целесообразность разработки рассматриваемой темы определяется необходимостью 
восполнить существующие лакуны в историографии. Хотя отдельные аспекты архивной 
политики 1920–1930-х гг. нашли отражение в работах В. В. Максакова, Е. В. Старостина, 
Т. И. Хорхординой, комплексных исследований, охватывающих как образовательные 
программы, так и процесс их внедрения в практику, до сих пор недостаточно. Особую 
значимость приобретает изучение долгосрочных тенденций, например, усиление роли 
идеологии в профессиональной подготовке, что сохраняет актуальность и для современ-
ных дискуссий о балансе между научной объективностью и государственным заказом в ар-
хивном деле. 

Центральной проблемой исследования является выявление ключевых этапов, методов 
и институциональных механизмов становления архивного образования в СССР в условиях 
радикальных социально-политических преобразований. В рамках данной проблемы осо-
бого внимания заслуживают следующие аспекты: 

– процесс формирования учебных программ и соотношение в них теоретических 
и практических дисциплин; 

– влияние централизации архивного дела на систему подготовки кадров; 
– последствия идеологизации науки для содержания архивного образования. 
Период 1920–1930-х гг. в СССР стал ключевым этапом становления системы ар-

хивного образования, когда закладывались основы профессиональной подготовки архи-
вистов, создавались первые специализированные учебные заведения и разрабатывались 
методики преподавания. Историография изучаемого вопроса включает широкий спектр 
работ, посвященных как общей истории архивного дела, так и конкретным аспектам ор-
ганизации архивного образования, а также анализу влияния политических процессов на подго-
товку кадров. Фундаментальные исследования по истории архивов в ранний советский 
период (например, труд В. В. Максакова «История и организация архивного дела в СССР 
(1917–1945 гг.)» [3]) заложили основу для изучения подготовки кадров. В. В. Максаков 
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отмечает, что в 1920-е гг. остро стояла проблема нехватки квалифицированных архиви-
стов, что привело к созданию специализированных курсов. Аналогичный подход демон-
стрируют Е. В. Старостин и Т. И. Хорхордина в работе «Архивы и революция» [7], где 
анализируется влияние революционных преобразований на архивное дело, включая под-
готовку специалистов, с акцентом на формирование в 1920-е гг. научно-методической ба-
зы архивоведения [7]. В то же время С. И. Цеменкова в «Истории архивов России с древ-
нейших времен до начала ХХ века» ограничивается рассмотрением общего перехода 
от дореволюционной системы к советской, не детализируя вопросы образования [14]. 

Особое место в историографии занимают исследования, посвященные непосред-
ственно процессу создания системы подготовки архивистов. Ключевой работой в этом 
русле является монография Т. И. Хорхординой «Историко-архивный институт в истории оте-
чественной высшей школы (1930–2020)», в которой подробно рассмотрены создание Мос-
ковского историко-архивного института (МАИ) в 1930 г., формирование учебных про-
грамм и проблемы, с которыми сталкивались первые преподаватели [11]. Эти данные до-
полняются в статье А. Б. Безбородова и Т. И. Хорхординой «Историко-архивный инсти-
тут: прошлое и настоящее», где особое внимание уделяется роли МАИ в становлении 
профессионального архивного образования [1]. Важный аспект преемственности в подготов-
ке кадров затрагивают В. С. Соболев и Т. И. Хорхордина в статье «Кружок архивных ра-
ботников им. А. С. Лаппо-Данилевского», исследуя влияние дореволюционных традиций 
на советскую архивную школу [6]. 

Региональные аспекты подготовки архивистов представлены в работах Л. Н. Мазур 
«Историко-архивная специальность в Уральском федеральном университете» [2] и В. Г. Тка-
ченко «Эволюция взглядов на периодизацию истории архивов» [8], однако эти исследо-
вания в большей степени сосредоточены на более поздних этапах и общих вопросах пе-
риодизации. Значительное внимание в историографии уделено влиянию политики на ар-
хивное образование. Т. Ф. Павлова в статье «Российские архивы на пути к спецхрану 
(1918–1938)» показывает, как ужесточение политического контроля в 1930-е гг. отразилось 
на подготовке архивистов, в частности вызвало исключение «неблагонадежных» препода-
вателей [5]. Ранние попытки реорганизации архивного дела, включая вопросы кадрового 
обеспечения, рассматриваются в работе Е. В. Огуренко «Архивная реформа 1918 г.» [4]. 

Методические и теоретические основы преподавания архивного дела исследуются 
в монографии Т. И. Хорхординой «История архивоведческой мысли», где анализируется 
развитие научных подходов, в том числе и педагогические методы [12]. Преемственность меж-
ду дореволюционной и советской школами подробно рассматривается в статье С. О. Шмидта 

«Исторические корни профессии историка-архивиста» [15]. 
Таким образом, историография демонстрирует, что в 1920–1930-е гг. в СССР сло-

жилась система подготовки архивистов, сочетавшая научные традиции и идеологические 
требования, где ключевую роль сыграло создание МАИ, в то время как региональные 
школы развивались медленнее. Политические процессы 1930-х гг. привели к ужесточе-
нию контроля над архивным образованием. Перспективными направлениями дальнейших 
исследований представляются углубленное изучение региональных центров подготовки, 
анализ учебных программ 1920–1930-х гг. и рассмотрение влияния репрессий на судьбы пер-
вых преподавателей-архивистов, что требует привлечения новых архивных материалов. 

Актуальность исследуемой проблемы. Актуальность темы обусловлена несколь-
кими факторами. Во-первых, в условиях становления советского государства архивы 
превратились в важный инструмент идеологического контроля и исторической политики, 
что существенно повлияло на содержание образовательных программ. Во-вторых, изуче-
ние этого процесса позволяет выявить преемственность между дореволюционными тради-
циями и новыми советскими методами работы с документами. В-третьих, анализ данного пе-
риода помогает понять механизмы влияния политических изменений на профессиональное 
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образование, что особенно значимо в контексте современных дискуссий о роли государства 
в формировании профессиональных стандартов. 

Новизна настоящего исследования заключается в комплексном подходе к изучению 
архивного образования как составной части процесса институционализации советской 
науки. В отличие от предшествующих работ, сосредоточенных преимущественно на ор-
ганизационных аспектах (создание архивных учреждений, законодательные акты), в нашей 

статье особое внимание уделяется взаимодействию трех ключевых элементов системы: госу-
дарственных структур (Главное архивное управление – ГАУ), научно-педагогических учре-
ждений (Московский архивный институт – МАИ, курсы повышения квалификации) и соб-
ственно архивных практик. Такой подход позволяет не только реконструировать процесс 
становления системы подготовки кадров, но и выявить существовавшие противоречия 
между теоретическими установками и их практической реализацией. 

Материал и методы исследования. Методологической базой исследования явля-
ется историко-генетический анализ, который позволяет проследить эволюцию архивного 
образования от первых краткосрочных курсов до создания специализированных учебных 
институтов.  

В работе используются следующие ключевые термины и аббревиатуры: 
– ГАУ (Главное архивное управление) – центральный орган управления архивным 

делом в СССР, созданный в 1929 г.; 
– МАИ (Московский архивный институт) – первое специализированное высшее 

учебное заведение для подготовки архивистов (основано в 1930 г.); 
– архивное образование – система профессиональной подготовки специалистов в обла-

сти хранения, обработки, описания и изучения документов. 
Проводимое исследование направлено на системный анализ развития архивного 

образования в 1920–1930-е гг., что позволит не только углубить понимание этого важного 
исторического периода, но и выявить уроки, значимые для современной архивной науки 
и практики. Полученные результаты могут быть полезны как для дальнейших научных 
изысканий в области истории архивного дела, так и для совершенствования современных 
систем подготовки архивных кадров. 

Результаты исследования и их обсуждение. После принятия декрета СНК РСФСР 
«О реорганизации и централизации архивного дела» 1 июня 1918 г. ([4], [9]), подписанно-
го В. И. Лениным, началось формирование новой системы подготовки архивных кадров. 
Декрет не только национализировал архивные фонды, но и создал Единый государствен-
ный архивный фонд (ЕГАФ) [14], что потребовало срочного решения кадрового вопроса. 
Уже в 1918–1919 гг., несмотря на сложные условия гражданской войны, в Петрограде 
под руководством А. И. Андреева ([6], [15]) и в Москве под руководством С. В. Рожде-
ственского были организованы первые краткосрочные курсы по подготовке архивистов. 

Их программы [12], включавшие теорию и практику архивного дела, палеографию и ис-
торию учреждений, отличались выраженной практической направленностью – до поло-
вины учебного времени отводилось работе с подлинными документами. 

Качественный перелом произошел в 1922 г. с созданием усовершенствованных 
курсов при Центрархиве под руководством Д. Б. Рязанова. В преподавании участвовали 
ведущие специалисты: Ю. В. Готье, А. С. Николаев, С. Н. Валк, И. Л. Маяковский. Новая 
программа включала пять дисциплин: теоретическое архивоведение (72 ч), палеографию 
(60 ч), историю учреждений (48 ч), археографию (36 ч) и историю советского государства 
(24 ч), а также обязательную месячную практику. Особое внимание уделялось подготовке 
специалистов по дореволюционным документам и их марксистскому переосмыслению. 

К середине 1920-х гг. система усложнилась: в 1925 г. появились шестимесячные 
Высшие курсы с расширенной программой (архивоведение – 120 ч, палеография – 90 ч), 
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готовившие «архивистов-исследователей». Параллельно развивалась региональная сеть 
курсов (Киев, Харьков, Казань), учитывавшая местную специфику. Однако к концу деся-
тилетия сохранялись серьезные проблемы: отсутствие единых стандартов, краткосроч-
ность обучения, перекос в сторону практики, нехватка преподавателей и слабая матери-
альная база. Эти недостатки стали особенно очевидными на рубеже 1920–1930-х гг., что 
потребовало качественно нового подхода к подготовке кадров, реализованного в следу-
ющем десятилетии через создание специализированных учебных заведений. 

Таким образом, 1920-е гг. стали важнейшим этапом становления советской систе-
мы архивного образования. В условиях послереволюционной разрухи и гражданской 
войны накоплен ценный организационный опыт, созданы первые учебные программы, 
сформировался костяк профессиональных преподавателей. Все эти достижения, несмотря 
на имевшиеся проблемы и недостатки, заложили прочный фундамент для последующего 
развития архивного образования в СССР. 

Начало 1930-х гг. стало переломным моментом в истории советского архивного об-
разования. В условиях форсированной индустриализации и культурной революции госу-
дарство столкнулось с острой необходимостью в квалифицированных кадрах для архив-
ной службы. Согласно отчетам Главного архивного управления (ГАУ), к 1930 г. дефицит 
специалистов в архивных учреждениях достигал 60 %, при этом существовавшие кратко-
срочные курсы не могли обеспечить необходимый уровень подготовки [11]. 

Решение о создании специализированного высшего учебного заведения было при-
нято на заседании Совнаркома РСФСР 15 июля 1930 г. ([1], [11]). Постановление № 237 

«Об организации Московского архивного института» подписал председатель Совнаркома 
Рыков. Институт создавался в системе Наркомпроса РСФСР при научно-методическом 
руководстве Центрархива [11]. 

Выбор места размещения института – здания бывшего Московского археологиче-
ского института на Миусской площади – был не случайным. Это помещение уже имело 
необходимую инфраструктуру для учебного процесса: специализированные кабинеты, 
библиотеку с фондом около 15 тысяч томов, помещения для практических занятий. Пер-
вым директором института был назначен Владимир Владимирович Максаков – видный 
специалист в области архивного дела, с 1922 г. возглавлявший Центрархив РСФСР ([1], [11]). 

Финансирование института в первый год составило 450 тысяч рублей, штат преподава-
телей – 25 человек [11]. Прием на первый курс был организован в количестве 120 обучаю-
щихся, при этом конкурс достигал до 3 человек на место. Основной контингент студентов 
(около 70 %) был представлен выпускниками рабфаков и партийными выдвиженцами, 

что соответствовало общей кадровой политике того периода. 
Московский архивный институт (МАИ), созданный в 1930 г., представлял собой 

принципиально новое явление в системе подготовки архивных кадров. В отличие от су-
ществовавших ранее краткосрочных курсов, институт формировался как полноценное 
высшее учебное заведение с четкой структурой и системой обучения [10]. 

Основу института составлял факультет архивоведения с трехлетним сроком обуче-
ния, который включал два специализированных отделения: историко-архивное (готовив-
шее научных сотрудников) и организационно-методическое (будущих руководителей ар-
хивных учреждений). Параллельно функционировали шестимесячные курсы повышения 
квалификации для практикующих архивистов (4 потока по 50 человек ежегодно) и заоч-
ное отделение с четырехлетним сроком обучения (в 1931 г. – 75 студентов). 

Учебный план 1930/31 года, разработанный под руководством В. В. Максакова, отли-
чался сбалансированным сочетанием теоретической и практической подготовки. Из 4500 
учебных часов 35 % (около 1600 ч) отводилось на практические занятия и производ-
ственную практику, организованную по трехуровневой системе: 
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1) ознакомительная практика (1 курс) включала экскурсии в центральные архивы – 
ЦАОР, ЦИА, ЦВИА, где студенты получали общее представление об архивной работе; 

2) технологическая практика (2 курс) предполагала непосредственное участие в архив-
ных процессах: описании фондов, составлении описей, систематизации документов; 

3) преддипломная практика (3 курс) представляла собой самостоятельную иссле-
довательскую работу по выбранной специальности. 

Особое внимание уделялось работе с документами советского периода, на что от-
водилось до 60 % времени практических занятий. Такая направленность соответствовала 
общей установке на «советизацию» архивного дела и отвечала потребностям государствен-
ных учреждений в специалистах, способных работать с современной документацией. 

Первые годы работы МАИ ознаменовались уникальным сочетанием профессио-
нального опыта и новых идеологических требований. Основа преподавательского корпу-
са института включала выдающихся специалистов дореволюционной школы, каждый 
из которых внес значительный вклад в развитие архивного дела. 

В. В. Максаков, занимавший пост директора института, не только читал основной 
курс «Теория архивного дела», но и создал первый советский учебник по архивоведению 
(1932 г.), который выдержал три издания и стал фундаментом профессиональной подго-
товки архивистов на долгие годы. Его работы отличались системным подходом к организа-
ции архивного дела, сочетая традиционные методы с новыми требованиями советской эпохи. 

А. И. Андреев, признанный авторитет в области древнерусской палеографии, раз-
работал инновационные методики чтения поврежденных и трудночитаемых документов, 
которые сохраняют свою актуальность и сегодня. Его практические занятия по расшифровке 
скорописи XV–XVII вв. считались образцовыми и посещались даже преподавателями. 

С. Н. Валк, автор знаменитого «Сборника упражнений по русской археографии», 
заложил основы преподавания этой важнейшей для архивистов дисциплины. Его методи-
ка работы с актовыми материалами стала классической и использовалась в учебном про-
цессе несколько десятилетий. 

И. Л. Маяковский, непосредственный участник архивной реформы 1918 г., препо-
давал историю архивного дела, сочетая глубокие теоретические знания с богатым прак-
тическим опытом. Его лекции отличались исторической точностью и вниманием к орга-
низационным аспектам архивного строительства. 

Н. В. Бржостовская и В. К. Лукомский представляли традиционную школу дипло-
матики и сфрагистики, сохраняя преемственность с дореволюционной научной традици-
ей. Их работы по изучению печатей и актовых материалов оставались образцом научной 
тщательности и методологической строгости. 

Однако к середине 1930-х гг. этот высокопрофессиональный коллектив претерпел 
радикальные изменения. В ходе политических «чисток» 1934–1936 гг. институт покинули 
многие ведущие специалисты. Их места заняли выпускники Института красной профессу-
ры, такие как М. С. Вишневский (читавший курс марксистской методологии), П. П. Смирнов 
(преподававший историю классовой борьбы) и А. В. Чернов (специалист по советскому 
архивному строительству). К 1937 г. доля преподавателей с дореволюционным стажем 
и образованием сократилась до 15 %, тогда как выпускники советских вузов составили 
85 % профессорско-преподавательского состава. Это изменение отражало общую тен-
денцию «советизации» науки и образования, когда профессиональные качества все чаще 
уступали место идеологической благонадежности. 

Процесс идеологизации учебного процесса в МАИ развивался постепенно, но неуклон-
но, достигнув своего пика к 1935–1936 гг. Первые существенные изменения в учебных 
планах произошли уже в 1931 г. 

Доля общественно-политических дисциплин увеличилась с 20 % до 30 % учебного 
времени, что потребовало сокращения часов на специальные предметы. В программе по-
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явились новые идеологизированные курсы, такие как «Основы марксизма-ленинизма» 
и «История ВКП(б)». 

В курс «Теория архивного дела» включен специальный раздел «Классовый подход 
в архивном деле», где акцент делался на политической оценке документов и их значении 
для «разоблачения эксплуататорских классов». 

Преподавание палеографии дополнилось темами по критике «буржуазных» мето-
дов датировки документов, с акцентом на «научном» (марксистском) подходе к изучению 
письменных источников. 

В археографии основной акцент сместился на публикацию документов по истории 
революционного движения и строительству социализма, что отражало общую тенденцию 
политизации исторической науки. 

Особенно показательной стала масштабная реорганизация учебного процесса в 1934 г., 
которая включала: 

– сокращение времени на изучение вспомогательных исторических дисциплин на 40 %, 
что серьезно ограничило профессиональную подготовку студентов в области работы 
с древними документами; 

– введение обязательного курса «Архивы в борьбе за социализм», где основной ак-
цент делался на политической роли архивов в «разоблачении врагов народа» и «борьбе 
с буржуазными пережитками»; 

– замену практики в дореволюционных архивах работой с материалами советских 
учреждений, что значительно сузило профессиональный кругозор будущих архивистов. 

Эти изменения сопровождались усилением идеологического контроля за учебным 
процессом. С 1933 г. все лекционные материалы в обязательном порядке проходили 
предварительное утверждение в парткоме института. В 1935 г. введена система «семи-
нарских дневников», где тщательно фиксировались и оценивались выступления студентов 
с точки зрения их идеологической выдержанности. Особое внимание уделялось «правиль-
ной» интерпретации исторических событий и документов в духе официальной идеологии. 

Эволюция тематики дипломных работ ярко иллюстрирует эти изменения. Если в 1931 г. 
около 60 % выпускных работ касались дореволюционных материалов и традиционных 
проблем архивоведения, то к 1936 г. их доля сократилась до 15 %. Вместо них 70 % ди-
пломных исследований выполнялось по истории советского общества, партийного строи-
тельства и «разоблачению контрреволюционных элементов». Такая трансформация науч-
ных интересов отражала общую тенденцию политизации архивного дела и исторической 
науки в целом. 

Несмотря на усиление идеологического контроля, в МАИ продолжалась серьезная 
научная работа, хотя ее направленность и методы существенно изменились. Основные 
направления научных исследований в 1930-е гг. включали: 

1) разработку единых методик описания документов (1931–1933 гг.) [10], которая 
создала основу для работы архивов на несколько десятилетий вперед. Эти методики со-
четали профессиональные стандарты с новыми идеологическими требованиями, такими 
как обязательная «классовая оценка» документов; 

2) классификацию архивных материалов (1932–1934 гг.) [4] с применением произ-
водственно-отраслевого принципа, что отражало общую тенденцию к унификации и цен-
трализации архивного дела. Эта работа проводилась под непосредственным руковод-
ством Главного архивного управления; 

3) создание системы экспертизы ценности документов (1933–1935 гг.) [10] с разра-
боткой специальных критериев для материалов советского периода. Эти критерии включали 

не только традиционные параметры (уникальность, информативность), но и идеологиче-
ские аспекты («значение для социалистического строительства»); 
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4) разработку принципов организации Единого государственного архивного фонда 
(1934–1936 гг.) [9], которая стала важным этапом в создании централизованной системы 
архивного дела в СССР. 

Преподаватели и студенты МАИ активно участвовали в прикладных исследовани-
ях, имевших не только научное, но и важное практическое значение, таких как: 

– разбор и описание эвакуированных в годы Первой мировой войны фондов, кото-
рые находились в хаотическом состоянии и требовали срочной систематизации; 

– описание архивов ликвидированных в ходе коллективизации и индустриализации 
учреждений и предприятий, что позволило сохранить ценную документацию; 

– подготовка документальных публикаций к юбилеям революции, которые, несмотря 
на идеологическую заданность, вводили в научный оборот многие ценные источники. 

Эти работы способствовали становлению единой архивной системы страны, хотя 
и проводились в условиях жесткого идеологического контроля и политических ограничений. 

Деятельность МАИ по подготовке архивных кадров прошла через три основных 
этапа, каждый из которых имел свои особенности: 

1) 1930–1932 гг. – период становления, когда шли активные поиски оптимальных 
форм обучения и соотношения между теоретической и практической подготовкой. В эти 
годы еще сохранялась значительная преемственность с дореволюционной профессио-
нальной традицией; 

2) 1933–1936 гг. – время стабилизации, когда были отработаны основные учебные 
программы и методики преподавания. В этот период институт выпустил наиболее про-
фессионально подготовленных специалистов, сочетавших традиционные навыки с новы-
ми требованиями; 

3) 1937–1940 гг. – этап формализации и усиления идеологического контроля, когда 
профессиональная подготовка все больше уступала место политической индоктринации, 
а качество образования заметно снизилось. 

Уже к 1936 г. около 15 % выпускников МАИ занимали руководящие должности в ар-
хивных учреждениях, что свидетельствовало о высоком уровне доверия к их подготовке. 
Однако к концу 1930-х гг. качество профессиональной подготовки архивистов в вузе за-
метно снизилось, хотя идеологическая составляющая в обучении усилилась. Выпускники 
1938–1940 гг., по отзывам практиков, уступали своим предшественникам в профессио-
нальных навыках, особенно в работе с дореволюционными материалами. 

Параллельно с МАИ развивалась система региональных центров подготовки архи-
вистов. В первую очередь это было связано с тем, что подготовка архивных специалистов 
велась преимущественно в центральных вузах Москвы и Ленинграда. Выпускники этих 
учреждений крайне редко направлялись в национальные регионы, что создавало хрони-
ческий кадровый дефицит на местах. В условиях отсутствия централизованной системы 
распределения архивистов национальные республики и автономные области РСФСР бы-
ли вынуждены самостоятельно искать пути решения проблемы. 

Основным способом восполнения нехватки кадров стало привлечение местных ра-
ботников культуры и образования – учителей, библиотекарей, музейных сотрудников, 
имевших опыт работы с документами, но не обладавших специальной архивной подго-
товкой. Другим распространенным методом стала организация краткосрочных курсов, 
которые создавались в ряде регионов, включая Татарскую АССР, Башкирскую АССР 
и Северо-Кавказские автономии. Эти ускоренные программы обучения давали базовые 
знания по архивному делу, но не могли заменить полноценного профессионального обра-
зования. В некоторых республиках, например в Дагестане, предпринимались попытки 
организовать местные центры подготовки архивистов, однако из-за нехватки ресурсов 
такие инициативы носили эпизодический характер и не получили системного развития. 
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Таким образом, в 1920–1930-е гг. подготовка архивистов в национальных регионах 
РСФСР осуществлялась в условиях системного дефицита кадров и отсутствия единой об-
разовательной политики. Несмотря на усилия местных властей, проблема оставалась не-
решенной вплоть до конца 1930-х гг., когда началась более централизованная реформа 
архивного образования.  

Развитие архивного образования в 1930-е гг. также сопровождалось многочислен-
ными трудностями и противоречиями: 

1) кадровые проблемы: острая нехватка квалифицированных преподавателей (к 1935 г. 
оставались незаполненными около 40 % штатных ставок), частые «чистки» преподава-
тельского состава по политическим мотивам, низкие зарплаты, что снижало престиж ра-
боты в МАИ; 

2) материальные трудности: хронический недостаток учебников (в 1933 г. прихо-
дилась 1 книга на 3 студентов), слабое оснащение учебных кабинетов, нехватка мест 
для производственной практики, что серьезно ограничивало качество подготовки; 

3) идеологическое давление: запрет на использование многих дореволюционных 
методик, обязательное цитирование работ Сталина в научных трудах, политические до-
носы на преподавателей, что создавало атмосферу страха и формализма; 

4) организационные сложности: частые изменения учебных планов по идеологиче-
ским соображениям, перегруженность преподавателей отчетностью, формализация учеб-
ного процесса, что снижало его эффективность. 

Несмотря на все эти проблемы, создание МАИ и развитие системы архивного обра-
зования в 1930-е гг. имело важное историческое значение. К 1940 г. в стране сложилась 
стройная система профессиональной подготовки архивистов, которая, несмотря на все 
идеологические перекосы, сохранила основные профессиональные стандарты и тради-
ции. Это позволило обеспечить преемственность в архивном деле в тяжелые военные годы 

и заложило основы послевоенного развития архивного образования. Опыт МАИ 1930-х гг., 
со всеми его достижениями и недостатками, стал важным этапом в становлении отече-
ственной школы архивоведения. 

Выводы. Проведенное исследование развития архивного образования в РСФСР 
в 1920–1930-е гг. позволяет констатировать, что данный период является ключевым эта-
пом формирования советской системы подготовки архивных кадров. В 1920-е гг. осу-
ществлен переход от дореволюционных методов подготовки к централизованной модели, 
первоначально реализованной через организацию краткосрочных курсов в Петрограде 
и Москве. Однако ограниченность этих форм обучения, выражавшаяся в нехватке квали-
фицированных преподавателей и слабой материальной базе, потребовала создания спе-
циализированных учебных заведений. 

Переломным моментом стало открытие в 1930 г. Московского архивного института 
(МАИ), ознаменовавшее переход к системному высшему образованию для архивистов. 
Учебные программы МАИ отличались сбалансированным сочетанием теоретической 
подготовки (архивоведение, палеография) и практических занятий, на которые отводи-
лось до 35 % учебного времени. Значимым достижением этого периода стало привлече-
ние к преподавательской деятельности видных специалистов дореволюционной школы – 

В. В. Максакова, А. И. Андреева, С. Н. Валка и др., что обеспечило преемственность 
профессиональных традиций. 

С середины 1930-х гг. в архивном образовании усиливается влияние идеологиче-
ского фактора. В учебные планы включаются марксистско-ленинские дисциплины, вводит-
ся «классовый подход» к анализу документов. Политические «чистки» преподавательского 
состава приводят к утрате значительной части профессиональных кадров и росту доли 
идеологически лояльных, но менее квалифицированных педагогов. Тематика научных 
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работ смещается в сторону истории революции и социалистического строительства, что 
существенно сужает профессиональные горизонты подготовки специалистов. 

Особую проблему представляла подготовка кадров для национальных регионов 
РСФСР (Татарской АССР, Башкирской АССР, Дагестана и др.), где из-за острой нехватки 
специалистов приходилось организовывать обучение на местах через краткосрочные кур-
сы и привлекать к архивному делу местных работников культуры. Отсутствие эффектив-
ной системы распределения выпускников МАИ усугубляло региональный дисбаланс в обес-
печении квалифицированными кадрами. 

К концу 1930-х гг. усиление идеологического контроля привело к заметному сни-
жению качества образования, особенно в области работы с дореволюционными докумен-
тами. Тем не менее созданная в этот период система подготовки архивных кадров проде-
монстрировала свою устойчивость, позволив сохранить архивное дело в тяжелые годы 
Великой Отечественной войны и заложить основы его послевоенного развития. 

Таким образом, архивное образование в 1920–1930-е гг. прошло сложный путь 
трансформации – от разрозненных курсов до централизованной системы, отразив общие 
тенденции советской модернизации. Несмотря на очевидные идеологические перекосы, 
этот период обеспечил сохранение профессиональной преемственности и создал проч-
ную институциональную базу для дальнейшего развития архивоведения в СССР. Опыт 
данного десятилетия наглядно демонстрирует как достижения (сохранение научных тра-
диций, систематизация учебного процесса), так и риски чрезмерной политизации образо-
вания, остающиеся актуальными для современных дискуссий о подготовке специалистов 
в области архивного дела. 

Перспективными направлениями дальнейших исследований представляются: 
углубленное изучение влияния политических факторов на профессиональные стандарты; 
анализ биографий выпускников и их вклада в развитие архивного дела; сравнительный 
анализ зарубежных моделей архивного образования; рассмотрение региональных осо-
бенностей подготовки кадров. 

Особый научный интерес представляет изучение конкретных методик преподавания 
и роли отдельных преподавателей в сохранении профессиональных стандартов в условиях 
идеологизации образования. Эти исследования позволят более полно понять трансфор-
мацию профессии архивиста в СССР и извлечь ценные уроки для современного архивно-
го образования. 
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ИССЛЕДОВАНИЕ ПОТЕНЦИАЛА ПЕРЕХОДА К ПОЛИСУБЪЕКТНОЙ МОДЕЛИ  
ОРГАНИЗАЦИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ 
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г. Чебоксары, Россия 

 
Аннотация. В статье рассматривается актуальная проблема перехода системы профессио-

нальной педагогической подготовки к полисубъектной форме организации. Целью исследования 
является изучение возможности внедрения данной модели педагогического образования в систему 
подготовки педагогических кадров в Российской Федерации, где на сегодняшний день доминирует 
традиционная форма, при которой основными субъектами образовательного процесса выступают 
преподаватель вуза и студент. В связи с этим автором проанализированы причины преобладания 
субъект-ориентированной (частично субъект-субъектной) системы в подготовке педагогических 
кадров в стране. Определен круг институциональных участников, которые могут выступать в каче-
стве субъектов полисубъектной формы (университеты, школы, органы управления образованием, 
семьи учащихся, общественные организации и др.). Автор приводит определения понятий «поли-
субъект» и «полисубъектность» в образовательном процессе, обосновывает отличие полисубъект-
ной модели от традиционной системы субъектов. Включены примеры эмпирических исследований 
и практики, показывающие проявления полисубъектного подхода в образовании, в том числе оте-
чественные модели сетевого взаимодействия в педагогической подготовке и краткий сравнитель-
ный анализ зарубежного опыта. Даны рекомендации по переходу к полисубъектной форме органи-
зации системы подготовки учителей с опорой на стратегические документы развития образования 
(Стратегия развития образования до 2030 г., ФГОС, национальные проекты). В заключение сделан 
вывод о том, что переход к полисубъектной форме профессионального образования является необ-
ходимым шагом в развитии педагогической системы, т. к. она позволяет максимально реализовать 
личностный потенциал педагогов. 

 
Ключевые слова: полисубъектность, полисубъект, профессиональное педагогическое об-

разование, субъект-субъектное взаимодействие 
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RESEARCH OF THE POTENTIAL OF TRANSITION TO A POLYSUBJECT MODEL 

OF ORGANIZATION OF PEDAGOGICAL EDUCATION IN RUSSIA 
  

I. Yakovlev CHSPU, Cheboksary, Russia 

 
Abstract. The article considers the urgent problem of transition of the system of professional ped-

agogical training to the polysubject form of organization. The purpose of the research is to study the pos-

sibility of introduction of the polysubject form of organization of pedagogical education in the system of 

training of pedagogical personnel in the Russian Federation, where the traditional model dominates today, 

in which the main subjects of the educational process are the university teacher and the student. In this re-

gard, the author analyzes the reasons for the prevalence of the subject-oriented (partially subject-subject) 

system in the training of pedagogical personnel in modern Russia. The circle of institutional participants 

that can act as subjects of the polysubject form (universities, schools, education authorities, families of 

students, public organizations, etc.) is determined. The author provides the definitions of the concepts of 

polysubject and polysubjectivity in the educational process, substantiates the difference between the pol-

ysubject model and the traditional system of subjects. The paper presents the examples of empirical research 
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and practice, showing manifestations of the polysubject approach in education, including the Russian 

models of network interaction in pedagogical training and a brief comparative analysis of the foreign ex-

perience. There are given the recommendations for the transition to a polysubject form of organization of 

the teacher training system based on strategic documents for the development of education (the Strategy 

for the Development of Education until 2030, the Federal State Educational Standard, national projects). 

It is concluded that the transition to a polysubject form of professional education is a necessary step in the 

development of pedagogical system, since it allows for the maximum realization of the personal potential 

of teachers. 

 

Keywords: polysubjectivity, polysubject, professional pedagogical education, subject-subject in-

teraction 

 
Введение. Современная система профессионального педагогического образования 

переживает необходимость перехода от традиционной модели организации к полисубъ-
ектной форме.  

Уточним необходимый понятийный аппарат. В педагогической науке термин «субъ-
ект» традиционно связан с именами представителей отечественной психологии, таких как 
С. Л. Рубинштейн, К. А. Абульханова-Славская и др. С. Л. Рубинштейн в середине XX в. 
обосновал принцип субъектности, согласно которому человек выступает активным деяте-
лем, способным сознательно преобразовывать действительность и самого себя [11, с. 20]. 

Впоследствии этот принцип лег в основу гуманистических и личностно  - ориентирован-
ных подходов в педагогике. К. А. Абульханова Славская рассматривала личность как 
многомерную, «полифоническую» структуру, внутри которой возможен особый полилог – 

внутренний диалог множественных «голосов» личности [1, с. 56]. Данный подход послу-
жил методологической базой для идеи полисубъектности, в тот момент акцент был перене-
сен с индивидуальной автономии субъекта на сложное взаимодействие множества субъ-
ектов в образовательной среде. 

Цель исследования заключается в анализе возможности внедрения полисубъектной мо-
дели профессионального образования в систему подготовки педагогических кадров в России. 

Актуальность исследуемой проблемы. Актуальность проблемы обусловлена тем, 
что полисубъектность образовательного процесса рассматривается как важнейшее усло-
вие развития личностного потенциала всех участников обучения в духе сотрудничества 
и партнерства [3, с. 25]. 

В условиях реализации национальных проектов в сфере образования и стратегии ее 
развития до 2030 г. повышаются требования к кооперации организаций, готовящих педа-
гогические кадры. Как отмечает И. А. Шаршов, в эпоху модернизации высшего образова-
ния одними из ведущих тенденций становятся партнерское взаимодействие субъектов и инте-
грация ресурсов разных институтов образования [15, с. 75]. Полисубъектный подход под-
разумевает более тесное и равноправное взаимодействие всех заинтересованных сторон 
образовательного процесса – от вузов и школ до семьи и сообщества – с целью совмест-
ного создания оптимальных условий для подготовки и развития будущего педагога. 

Материал и методы исследования. В исследовании применен комплекс мето-
дов: на теоретическом этапе проведены системно-структурный и синергетический ана-
лизы отечественных и зарубежных педагогических концепций (работ С. Л. Рубинштейна, 
К. А. Абульхановой-Славской, И. В. Вачкова и др.), эмпирического исследования О. Ю. Афа-
насьевой, стратегических документов (Стратегия развития образования до 2030 г., ФГОС) 
и нормативно-правовых актов по сетевым формам подготовки. Выполнен сравнитель-
но-сопоставительный анализ моделей полисубъектного взаимодействия в российской и фин-
ской системах подготовки учителей, а также Professional Development Schools в США. 
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Результаты исследования и их обсуждение. Полисубъектность означает участие 
нескольких равноправных субъектов в едином процессе с установлением между ними 
особых интегративных отношений. И. В. Вачков дает фундаментальное определение это-
му явлению, характеризуя полисубъектное взаимодействие как «такую форму непосред-
ственного взаимодействия субъектов друг с другом, которая способна порождать их вза-
имную обусловленность, особую степень близости отношений, [создавать] наиболее бла-
гоприятные условия для развития и характеризуется особым типом общности – полисубъ-
ектом» [4, с. 38]. Полисубъект трактуется как «целостное динамическое психологическое об-
разование, отражающее феномен единства развития субъектов, находящихся в субъект-

субъектных отношениях» [4, с. 45]. Проще говоря, это коллективный субъект особого ро-
да, возникающий из объединения нескольких индивидуальных субъектов на основе об-
щих целей, ценностей и совместной деятельности. Его сущностные свойства проявляются 
в способности такого объединения к творческой активности, саморазвитию и саморегуля-
ции, осознанию системы взаимоотношений между участниками и выработке общего смыс-
лового пространства. И. В. Вачков подчеркивает, что в рамках субъект-субъектного подхода 
полисубъектность представляет наиболее высокий уровень взаимодействия, превосходя-
щий по продуктивности как односторонние субъект-объектные формы, так и простое вза-
имодействие двух субъектов без глубокой интеграции [4, с. 40]. 

Важно разграничить понятия «система субъектов» и полисубъект. Система субъек-
тов в образовании – это совокупность участников педагогического процесса, каждый 
из которых действует как самостоятельный субъект (например, преподаватель, учащийся, 
наставник от школы, администрация и т. д.). Однако совокупность субъектов еще не га-
рантирует появления между ними полисубъектных отношений. Участники могут взаимо-
действовать эпизодически или формально, сохраняя разрозненность целей и действий. 
В таком случае мы наблюдаем исключительно множество (систему) отдельных субъектов, 
а не их объединение в общий субъект. Полисубъект же предполагает, что система перехо-
дит на новый уровень – уровень коллективной субъектности, когда между участниками 
устанавливаются глубокая кооперация, синергия и общая мотивация. Исходя из этого, 

следует ввести типологию общностей: от простой суммы индивидов («совокупность пред-
субъектов») – через этапы кооперации («атомарный коллективный субъект», затем «корпора-
тивный коллективный субъект») – к подлинно полисубъектному объединению. 

С точки зрения приведенной типологии, система субъектов может считаться поли-
субъектом только тогда, когда она приобретает качества целостности и способна высту-
пать как единый деятель. Сформированность полисубъекта можно оценить по следую-
щим признакам: 

– участники начинают воспринимать себя и всю общность как единое целое; 
– они осознают и выстраивают систему отношений между собой; 
– их совместная деятельность ориентирована на развитие каждого и всех вместе. 
На стадии полисубъекта происходит рождение «мы»-субъекта, обладающего новыми ин-

тегративными свойствами, которых нет у отдельных членов поодиночке (эффект синергии). 
На сегодняшний день в системе подготовки педагогических кадров в Российской 

Федерации полисубъектная форма еще не получила широкого распространения. По-

прежнему преобладает традиционная модель, при которой основными субъектами обра-
зовательного процесса выступают преподаватель вуза и студент (будущий учитель), взаи-
модействие которых выстраивается преимущественно в рамках формата «преподаватель – 

группа студентов». 
Несмотря на провозглашение личностно-ориентированного, субъект-субъектного под-

ходов в современных ФГОС высшего образования по педагогическим направлениям, на прак-
тике часто сохраняются ролевая асимметрия и элементы субъект-объектных отношений.  
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Эмпирическое исследование О. Ю. Афанасьевой, проведенное среди обучающихся 
и преподавателей педагогического вуза, показало, что студенты нередко испытывают не-
удовлетворенность традиционной системой взаимодействия с педагогами по ряду при-
чин. В их числе отмечены чрезмерная дистанцированность ролей (формальное общение 
«на расстоянии»), отсутствие неформальных контактов с преподавателями вне аудитор-
ных занятий, сокращение времени непосредственного взаимодействия в связи с распро-
странением дистанционного обучения [2]. Кроме того, выявлены расхождение ценност-
ных ориентаций и своего рода «поколенческий разрыв» между преподавателями и обуча-
ющимися. Педагоги, со своей стороны, также указали на недостаточную включенность 
студентов в активное сотворчество. 

Фактически нынешняя система субъектов (преподаватель – студент) в педагогиче-
ском образовании частично реализуется как субъект-субъектная, сохраняя в значительной 
мере черты одностороннего влияния. О. Ю. Афанасьева приходит к выводу, что традици-
онная система подготовки будущего педагога в вузе требует изменений, направленных 
на усиление полисубъектного характера реального педагогического взаимодействия пре-
подавателей и студентов [2]. Иными словами, возникает потребность в переходе к поли-
субъектной форме организации педагогического образования, где взаимоотношения меж-
ду всеми участниками будут более партнерскими и взаимообогащающими. 

Почему же до сих пор преобладает именно система отдельных субъектов, а не их поли-
субъектное единство? 

Данной проблеме посвящены работы ряда отечественных исследователей. Так, В. А. Сла-
стенин и Р. М. Асадуллин, анализируя становление личности учителя как субъекта про-
фессиональной деятельности, по сути, указывают, что сама по себе субъектность будуще-
го педагога формируется в условиях, когда взаимодействие строится по схеме «учитель – 

ученик» и зависит преимущественно от этих двух ролей ([12, с. 5], [13]). 

Исторически система подготовки учителей в России была выстроена по линейной 
схеме: педагогический вуз дает теоретические знания и частично – методические умения, 
а школа выступает местом краткосрочной практики для студентов. При такой модели 
каждый из участников выполняет свою функцию относительно самостоятельно (вузы от-
вечают за академическую подготовку, школы – за практику), т. е. они представлены как 
отдельные субъекты, связанные между собой эпизодически (на время педагогической 
практики обучающихся). 

Слабое участие других потенциальных субъектов (например, органов управления 
образованием, сообществ учителей-наставников, родителей учеников) в процессах подго-
товки будущих педагогов объясняется как недостатками организационно-правовых меха-
низмов, так и определенными стереотипами профессиональной культуры. 

Е. Н. Кролевецкая отмечает, что традиционная профессиональная подготовка буду-
щего учителя зачастую ориентирована на усвоение студентом определенного набора зна-
ний и навыков вне контекста многогранного развития его личности [8, с. 348]. Создаются 
условия, ограниченные формированием индивидуальной профессиональной субъектно-
сти студента и не нацеленные на развертывание полной полисубъектности – диалога и со-
трудничества множества участников образовательного процесса. 

Указанные обстоятельства – организационная разобщенность, инерция традиций, 
недостаток нормативных требований к сетевым формам – тормозят становление поли-
субъектной формы в сфере педагогического образования. 

Тем не менее в теории и практике просматриваются пути перехода к полисубъект-
ной системе. Для этого необходимо вовлечение в подготовку будущего учителя всех по-
тенциальных субъектов образовательного процесса [5, с. 163]. 
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Ключевую роль, безусловно, продолжает играть педагогический вуз как центр фор-
мирования профессиональных знаний и компетенций. Однако в полисубъектной модели 

он не монополизирует весь процесс, а действует во взаимодействии с другими институтами. 
На первом плане среди них – школы (базы практики), которые из пассивных объек-

тов приема практикантов должны стать равноправными субъектами, партнерами в подго-
товке будущих учителей. Речь идет о тесном сотрудничестве вузов с базовыми общеобразова-
тельными учреждениями (совместное планирование практики, участие учителей-наставников 

в обучении студентов, выполнение студенческих проектов непосредственно на базе школ и др.) 
Подобные партнерства начинают выстраиваться в виде университетских округов и сете-
вых форм реализации программ (например, модель «школы–лаборатории» при педагоги-
ческом вузе, где студенты и преподаватели совместно с учителями школы занимаются ис-
следованием и решением педагогических задач – пользу извлекают все стороны (подоб-
ный опыт имеется в ряде педагогических вузов России)) [6, с. 112]. 

Кроме школ, в число субъектов полисубъектной формы могут входить органы 
управления образованием (например, региональные институты развития образования, 
муниципальные управления образования). Их роль заключается в координации усилий, 
предоставлении информационно-методических ресурсов, согласовании запросов системы 
образования с содержанием подготовки. Ряд исследователей выделяет сообщество роди-
телей и общественности (родители, конечно, непосредственно не готовят учителей, одна-
ко их обратная связь и участие в оценке качества подготовки, например, через обсуждение 
результатов педагогических практик, участие в управленческих советах при педагогиче-
ских вузах способны влиять на ее содержание).  

Нельзя забывать и про общественные организации, профессиональные ассоциации 
педагогов, студенческие волонтерские объединения, которые тоже обогащают полисубъ-
ектную образовательную среду, привнося дополнительные ресурсы и точки зрения. 

Полисубъектная форма профессионального образования предполагает расширение 
круга активных участников за пределы пары «преподаватель – студент» до многоуровневой 
системы сотрудничества университетов, школ, государственных и общественных структур. 

К основным характеристикам свойств полисубъектного образовательного сообще-
ства можно отнести самоорганизацию, саморегуляцию, кооперацию, коммуникацию, си-
нергию и распределенное лидерство. Е. Н. Кролевецкая подчеркивает, что полисубъект-
ность личности педагога проявляется в готовности к полиролевой и полифункциональной 
деятельности, способности гибко менять стратегии и сотрудничать с разными группами 
лиц [9, с. 163]. 

«Готовность» невозможна без развитых навыков саморегуляции и коммуникации. 
С позиции системного подхода и синергетики полисубъектное объединение участников 
создает эффект, превышающий простую сумму их вкладов – благодаря синергии совмест-
ной деятельности и взаимному усилению действий [7, с. 98]. 

Общность способна к самоорганизации: участники коллективно устанавливают це-
ли, распределяют роли и задачи без директивного внешнего управления, гибко адаптиру-
ются к изменениям среды. Эффективно развивающаяся образовательная система – это си-
стема, в которой реализовано полисубъектное управление, основанное на разделении от-
ветственности и инициативы между всеми вовлеченными сторонами. 

Коммуникация при полисубъектном взаимодействии приобретает диалогический 
и полилоговый характер – происходят обмен мнениями на равных, совместное вырабаты-
вание значений и решений. В среде формируются доверие и делегирование полномочий, 
что является важнейшим признаком перехода к распределенному лидерству, когда каждый 
участник в какой-то момент может выступать ведущим, а не действовать всегда только 
по указанию. 
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Отметим, что подобная организация соответствует принципам диалогического под-
хода, который рассматривается как практическое воплощение субъект-субъектной (поли-
субъектной) формы взаимодействия, основанной на равенстве позиций партнеров и при-
знании ценности каждого «Я». Все это создает наиболее благоприятные условия для раз-
вития как профессиональных компетенций будущих учителей, так и их личностных ка-
честв (инициативности, ответственности, творческого мышления). 

Стоит отметить, что удовлетворяется и базовая потребность в принадлежности к зна-
чимой общности и признании, о которых говорил А. Маслоу. В соответствии с его теори-
ей потребностей человек стремится быть частью группы и быть ею ценимым после удо-
влетворения базовых потребностей; полисубъектное образовательное сообщество есте-
ственным образом отвечает этому стремлению, создавая ощущение причастности к об-
щему делу и уважения со стороны коллег [10, с. 114]. 

На самой вершине пирамиды Маслоу находится самоактуализация, и именно в по-
лиагентной, творческой среде сотрудничества у будущего учителя появляются возможно-
сти максимально раскрыть свой потенциал, попробовать себя в разных ролях, реализовать 
инициативы [10, с. 385]. 

Определенные шаги к полисубъектной форме предпринимаются в рамках модерни-
зации педагогического образования. Примером может служить развитие сетевых образо-
вательных программ и консорциумов. 

Сетевая форма реализации образовательных программ, закрепленная в российском 
законодательстве об образовании, позволяет нескольким организациям совместно разра-
батывать и вести образовательную программу. В педагогических вузах появились форма-
ты, реализуемые в партнерстве со школами и другими вузами или научными организаци-
ями. Исследователи фиксируют, что в сетевых программах достигается интеграция разно-
плановых ресурсов и возникает полицентрическое управление учебным процессом – факти-
чески формируется полисубъектная среда, где роли преподавателя, наставника от школы, ку-
ратора практики и т. д. объединены общей целью подготовки специалиста. 

Также в последние годы по инициативе Министерства просвещения созданы Цен-
тры непрерывного развития профессионального мастерства педагогов в регионах – пло-
щадки, где взаимодействуют педагогические вузы, институты повышения квалификации, 
школы и работодатели для подготовки и переподготовки учителей.  

Проекты (как, например, федеральная программа «Учитель будущего») направлены 
на формирование профессиональных сообществ учителей-наставников и молодых педаго-
гов, что также является шагом к полисубъектности в масштабах системы: опытные учителя, 
методисты, ученые и студенты объединяются для обмена опытом и совместного обучения. 

В опыте зарубежных стран мы можем найти примеры поли(много)субъектных мо-
делей подготовки учителей. В Финляндии система педагогического образования известна 
тесной связью университетов со школами: студенты с первых лет обучения активно во-
влечены в деятельность при базовых школах, а учителя этих школ участвуют в универси-
тетских программах как преподаватели-наставники [4, с. 47]. 

Модель «университет – школа» рассматривается финскими исследователями как клю-
чевой фактор успеха подготовки учителей, обеспечивая единство теории и практики и взаи-
модействие разных субъектов на всех этапах. 

В США получила развитие концепция Professional Development Schools («школ про-
фессионального развития»), которые функционируют на основе партнерства между уни-
верситетом и общеобразовательным учреждением, совместно обучая будущих учителей 
прямо на базе школьной жизни [14, с. 15]. 

Вовлечение нескольких институтов и групп стейкхолдеров в единый процесс подго-
товки педагогов повышает ее качество и релевантность, что созвучно идеям полисубъектного 
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подхода (несмотря на то что терминология за рубежом может быть иной, суть (в многосубъ-
ектном участии) близка). 

Полисубъектная форма профессионального педагогического образования представ-
ляет собой перспективное направление развития педагогических исследований и практи-
ки. Ее реализация требует комплексных изменений. 

На основе проведенного анализа можно сформулировать вероятные пути решения 
исследуемой проблемы: 

1) на институциональном уровне – разработать и внедрить механизмы сетевого вза-
имодействия педагогических вузов с базовыми школами и другими образовательными ор-
ганизациями (например, через соглашения о сетевых программах, создание опорных баз 
практики, совместные кафедры в школах); 

2) на нормативно-управленческом уровне – обеспечить участие всех заинтересо-
ванных сторон в управлении программами подготовки учителей (создавать координаци-
онные советы с участием представителей вузов, школ, работодателей в сфере образова-
ния, родительской общественности, включать их в работу по обновлению ФГОС и обра-
зовательных стандартов); 

3) на содержательно-методическом уровне – пересмотреть программы подготовки 
с позиций полисубъектности, усилив компоненты, связанные с командной работой, про-
ектной деятельностью в школах, педагогическими стажировками под руководством прак-
тиков-наставников, коммуникацией с семьей и сообществом; 

4) на уровне профессиональной культуры – стимулировать формирование сооб-
ществ и горизонтальных связей между преподавателями вузов и школьными педагогами, 
студентами и опытными учителями (путем проведения совместных семинаров, практику-
мов, конференций, создания менторских пар «учитель-наставник – студент» и т. п.), что бу-
дет способствовать преодолению отчужденности и развитию атмосферы сотрудничества; 

5) в научно-исследовательском плане – продолжить изучение полисубъектных мо-
делей в образовании, в том числе с опорой на междисциплинарные подходы (синергетика, 
теория самоорганизации, социальная психология групп и др.), чтобы глубже понять меха-
низмы совместной субъектности и условия ее формирования. 

Выводы. Таким образом, полисубъект представляет собой самоорганизующуюся 
систему, состоящую из совокупности субъектов, объединенных общими целями и дина-
мично взаимодействующих друг с другом в процессе самообразования. Он превращает ин-
дивидуальные потребности в мотивы для достижения коллективных результатов, при этом 

обеспечивая устойчивость своей структуры благодаря механизмам саморегуляции 
и внешним взаимодействиям. Это позволяет ему на разных этапах развития адаптиро-
ваться к изменениям окружения через кооперацию, коммуникацию и делегирование, 
формируя новые ценности и социальную среду, в которой высоко ценятся совместные 
усилия и достижения, а также создаются возможности для саморазвития участников. 

В заключение подчеркнем, что переход к полисубъектной форме профессионально-
го образования – это сложный, но необходимый шаг в развитии педагогической системы. 
Он отвечает запросам современного общества на гибкого, творческого, кооперативного 
учителя, способного работать в команде и выстраивать продуктивные коммуникации. По-
лисубъектная образовательная среда, основанная на идеях самоорганизации, сотрудниче-
ства и равноправия участников, позволяет в полной мере реализовать личностный потен-
циал будущих педагогов. Она создает «наиболее благоприятные условия для развития» 
и формирует у участников опыт совместного решения задач, что является важнейшим 
навыком в XXI в.  
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передаваемой информации, убедительность аргументации, логическая последователь-
ность изложения, лаконичность, авторитетность; представлять ценность для научного со-
общества и отвечать нормам научной этики. Уникальность исследования (процент ориги-
нальности) не может быть менее 85 %. 

Не принимаются к рассмотрению крупные статьи, механически разделенные на ряд 
отдельных сообщений; статьи с описанием результатов незаконченных исследований 
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3) основной текст, включающий следующие подразделы: 
а) введение; 
б) актуальность исследуемой проблемы;  
в) материал и методы исследования;  

г) результаты исследования и их обсуждение; 
д) выводы; 
4) список цитируемой литературы. 
В конце статьи должны быть указаны сведения об авторе(ах) на русском и англий-

ском языках: фамилия, имя, отчество, ученая степень, ученое звание, должность с указа-
нием места работы; домашний адрес с почтовым индексом (для отправки экземпляра 
журнала), контактный телефон, e-mail; шифр специальности, по которой выполнена ра-
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Метаданные статьи 

Краткие сведения об авторе(ах). Должны быть указаны инициалы и фамилия 
автора(ов). При наличии двух и более авторов последовательность их упоминания зависит 
от вклада в выполненную работу. Состав авторов статьи гарантирует, что все лица, соот-
ветствующие критериям авторства, попали в список авторов и что заслуживающие автор-
ства исследователи не исчезли из этого списка. В некоторых случаях необходимо указать 
в тексте тех, кто дополнительно принимал участие в работе над исследованием. Все авторы 
должны дать согласие на внесение в список авторов. Любые изменения в списке авторов 
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Заглавие. Название статьи должно быть информативным, лаконичным, отвечать 
научному стилю текста, содержать основные ключевые слова.  

Сведения об организации (аффилиация) включают название организации, где 
выполнена работа (в четком соответствии с лицензионными документами), указание 
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Благодарность (Acknowledgement). Выражаются признательность автора(ов) кол-
легам за помощь и благодарность спонсорам за финансовую поддержку исследования 
(также необходимо указать грантовые проекты). Уместно упомянуть все источники фи-
нансирования исследований, включая прямую и косвенную финансовую и техническую 
поддержку (например, предоставление оборудования/материалов). Согласие на упомина-
ние в благодарности этих лиц является обязательным. 

Аннотация (Abstract). Должна быть содержательной, информативной, четко струк-
турированной, т. е. следовать логике изложения материала и результатов исследования 
в статье, и включать следующие аспекты ее содержания: 

 введение (Introduction); 

 актуальность исследуемой проблемы (Relevance);  

 материал и методы исследования (Materials and Methods); 

 результаты исследования и их обсуждение (Results and Discussion); 

 выводы (Conclusions). 
Оптимальный объем аннотации должен составлять 160 слов (не более 260 слов 

на русском языке или 210 на английском языке). Аннотация является источником основной 

информации о статье в международных и российских БД (базах данных), а также других 
реферативных ресурсах. Она должна содержать необходимые термины, позволяющие об-
наружить данную статью, используя поисковые элементы. 

Ключевые слова (Keywords) включают 5–10 слов и/или устойчивых словосочета-
ний, по которым в дальнейшем будет выполняться поиск статьи. Ключевые слова долж-
ны отражать специфику темы, объект и результаты исследования. 
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Перевод метаданных. Все метаданные должны быть полностью переведены на ан-
глийский язык. При переводе заглавия недопустимо использовать транслитерацию с рус-
ского языка на латиницу, кроме непереводимых названий собственных имен, также нель-
зя использовать жаргон, известный только русскоговорящим специалистам.  

При транслитерации Ф.И.О. авторов необходимо придерживаться единообразного 
написания фамилий во всех статьях. Ф.И.О. авторов на английском языке приводятся 
по международным (англоязычным) правилам с указанием инициала отчества. Перевод 
места работы дается полностью без использования сокращенного названия.  

«Англоязычная» аннотация должна быть написана без использования онлайн-пере-
водчиков. Она не является калькой русскоязычного варианта, а представляет собой сти-
листически грамотный перевод, следовательно, «русскоязычная» и «англоязычная» анно-
тации могут различаться по объему.  

При переводе автору(ам) необходимо следовать одному из стилей английского языка – 
американскому или британскому и не допускать их смешивания. Необходимо дробить 
длинные предложения на несколько коротких, содержащих ясно выраженную мысль, 
следить за четкостью и понятностью формулирования мыслей при переводе на англий-
ский язык.  

 
Оформление статьи 

При оформлении статьи необходимо руководствоваться следующими правилами: 
1. Статья должна быть набрана в текстовом редакторе Microsoft Word в формате *.doc 

(*.docх) или *.rtf шрифтом Times New Roman c выравниванием по ширине и автоматиче-
ским переносом слов. При использовании дополнительных шрифтов они должны быть 
представлены в редакцию в авторской электронной папке. Размер шрифта – 14. Абзацный 
отступ – 1 см (5 знаков). Интервал – полуторный. Формат бумаги – А4. Поля: слева – 3 см, 
справа, сверху и снизу – 2 см. 

2. Таблицы должны содержать экспериментальные данные и представлять собой 
обобщенные и статистически обработанные материалы исследований. Каждая таблица 
должна иметь заголовок, быть обязательно пронумерована и упомянута в тексте.  

3. Количество иллюстраций не должно превышать 5, данные рисунков не должны 
повторять материалы таблиц. Рисунки должны быть четкими, легко воспроизводимыми, 
обязательно пронумерованы, упомянуты в тексте и иметь подрисуночные подписи и объ-
яснение значений всех условных обозначений. Все надписи, загромождающие иллюстра-
ции, выносятся в подрисуночные подписи. В электронном виде каждый из иллюстратив-
ных материалов (рисунки, графики и т. п.) следует представлять отдельным файлом, имя 
файла должно быть в следующем формате: фамилия автора латиницей и номер материа-
ла, например: Ivanov_image-1.jpg. Полноцветные иллюстрации не допускаются. Иллю-
стративный материал должен быть представлен в форматах tiff, eps, jpg. Для сканирован-
ных изображений разрешение должно быть: для тоновых – не менее 300 dpi, для штрихо-
вых – не менее 600 dpi. 

4. Предполагается, что все таблицы и рисунки созданы автором, если не указано 
иное. За точность воспроизведения имен, цитат, формул, данных, а также ссылок на ис-
пользованные в статье другие работы ответственность несет автор статьи. 

5. Формулы и буквенные обозначения по тексту должны быть набраны в среде ре-
дактора формул Microsoft Equation. Шрифт для греческих букв – Symbol, для всех осталь-
ных – Times New Roman. В формулах следует избегать громоздких обозначений. Формулы 
располагаются по центру страницы, в случае необходимости нумеруются. 

6. Сокращение слов, имен, названий, кроме общепринятых сокращений мер, физи-
ческих и математических величин и терминов, допускается только с первоначальным 
указанием полного названия. 
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Разделы статьи 
Объем публикации. В зависимости от типа статьи объем материала может суще-

ственно различаться: 
– оригинальная научная статья (Full Article) – не менее 10 и не более 20 страниц;  
– обзорная статья (Review paper/perspectives) – критическое обобщение какой-

либо исследовательской темы – 10–15 страниц. 
Структура. Статья должна содержать 5 основных блоков: 1) введение; 2) актуаль-

ность исследуемой проблемы; 3) материал и методы исследования; 4) результаты иссле-
дования и их обсуждение; 5) выводы. 

Блок «Введение» должен содержать формулировку темы исследования; обзор ли-
тературы по обозначенной теме; постановку проблемы, указание на цель исследования.  

Блок «Актуальность исследуемой проблемы» содержит информацию об акту-
альности и значимости предлагаемого исследования. 

Блок «Материал и методы исследования» включает описание материала иссле-
дования, используемой методологии, указание на методы и условия проведения экспери-
ментов и/или наблюдений и необходимое оборудование. 

Блок «Результаты исследования и их обсуждение» содержит фактические и тео-
ретические результаты исследования, интерпретацию полученных результатов, включая 
соответствие полученных результатов гипотезе исследования; ограничения исследования 
и обобщения его результатов; предложения по практическому применению; предложения 
по направлению будущих исследований. 

Блок «Выводы» содержит краткие итоги разделов статьи без повторения форму-
лировок, приведенных в предыдущих разделах статьи. 

 

Списки литературы и цитирование 
Авторы обязаны предоставить два списка литературы: один (Список литературы) – 

оформленный с учетом требований российских БД, второй (References) – с учетом требо-
ваний иностранных БД на латинице. 

Список литературы предполагает наличие не менее 10 позиций и приводится в виде 
алфавитного списка. При оформлении «русскоязычного» списка литературы следует руко-
водствоваться требованиями ГОСТ Р 7.0.5–2008. Процент ссылок на статьи из отече-
ственных источников должен соответствовать наличию/размеру исследований в российском 
научном сегменте по данной тематике. В список литературы не включаются источники, 
наличие и научную ценность которых невозможно проверить (учебные пособия, методи-
ческие рекомендации, тезисы материалы локальных конференций и др., не представленные 

в сети интернет в свободном доступе).  
Цифровой идентификатор объекта (DOI) (при наличии) цитируемой статьи указы-

вается обязательно.  
В журнале практикуется Ванкуверский стиль цитирования: ссылки в тексте даются 

в квадратных скобках с указанием номера из списка литературы и страницы (при необходи-
мости), откуда приводится цитата, например: [1, с. 377]. В статье должны быть представлены 

ссылки на все приводимые в списке литературы источники. Ипользование автоматических 

постраничных ссылок не допускается. 
Самоцитирование демонстрирует вклад автора работы в исследуемую научную об-

ласть. Процент самоцитирования не должен превышать 10 %, доля ссылок на другие ста-
тьи, раннее опубликованные в нашем журнале, не может быть выше 10–12 %. 

Предпочтение при цитировании следует отдавать авторитетным российским жур-
налам, индексируемым или имеющим перспективы индексирования в международных 
научных базах данных.  
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Доля ссылок на публикации из иностранных источников должна показывать меж-
дународный интерес к тематике статьи. В обязательном порядке должны быть представ-
лены зарубежные публикации, изданные в течение последних 5 лет, а также статьи, опуб-
ликованные в изданиях, индексируемых в Scopus и Web of Science. 

 

Опубликование научной статьи 
Публикация статьи в журнале осуществляется в соответствии с договором публич-

ной оферты, условиями публикации, прейскурантом на публикацию статей. 

Действие договора возникает с момента отправки: 
а) статьи;  
б) заявления; 
в) заполненной анкеты автора. 
В отдельных случаях уместно направить в журнал краткий запрос с описанием те-

мы и основных положений статьи, чтобы убедиться в возможности рассмотрения предла-
гаемой статьи. 

Аспиранты и магистранты дополнительно отправляют отзыв научного руководите-
ля и справку с места учебы, подтверждающую обучение в аспирантуре (магистратуре), 
с указанием сроков обучения, подписанную руководителем организации. 

В редакцию Вестника статья направляется в электронных вариантах (в одном 
из форматов Word (*.doc, *.docх или *.rtf) и дублируется файлом в PDF), при наличии 
возможности печатный экземпляр работы и подписанные документы отправляются 
на почтовый адрес редакции. 

Название файла должно быть представлено в следующем виде: фамилия и инициалы 
(имя и отчество) автора, написанные кириллицей, например: Иванов И. И.docx. Если авторов 
несколько, в названии файла указываются в порядке значимости все авторы: Иванов И. И., 
Петров И. И, Сидоров И. И.docx. Все страницы статьи, включая иллюстрации, должны 
быть пронумерованы. Материалы в архивированном виде не принимаются. 

Поступление статьи в редакцию означает полное согласие автора(ов) с правилами Вест-
ника. Автор(ы) гарантирует(ют), что конфликт интересов отсутствует и было получено со-
гласие на публикацию статьи организации, в которой проводилось исследование. Редак-
ция вправе отказаться от исполнения услуг в одностороннем порядке или приостановить 
выполнение обязательств по договору в случаях невыполнения обязательств со стороны 
автора(ов) статьи. 

От даты принятия статьи в портфель журнала до ее публикации может пройти от 1 
до 2 кварталов. Все материалы по присланным статьям (в том числе рецензии и перепис-
ка с авторами) хранятся в редакции в течение 5 лет. Рукописи авторам не возвращаются. 

В журнале принято ограничение на возможное количество статей одного автора 
в одном выпуске Вестника – одна статья, выполненная индивидуально, или не более двух 
статей, выполненных в соавторстве. 

 

 

Рецензирование 

Принятые редакцией рукописи подлежат обязательному рецензированию. Порядок 
и формы рецензирования, требования к составу рецензентов, сроки и условия рецензиро-
вания определены «Положением о рецензировании научных статей, представленных 
для публикации в “Вестнике Чувашского государственного педагогического университе-
та им. И. Я. Яковлева”». 

Рецензентами Вестника являются авторитетные ученые, проводящие исследования 
по проблемам в рамках тематических областей журнала. Рецензент оценивает научный 
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уровень, достоверность результатов исследования, теоретическую и практическую зна-
чимость, соответствие статьи направлениям журнала, принятым этическим нормам и прин-
ципам научно-публикационного процесса и др.  

Рецензирование в журнале осуществляется на основе принципа двойного слепого 
(анонимного) рецензирования (double-blind). По итогам рецензирования автору(ам) мо-
жет быть предложено внести правки, доработать материал или продолжить исследования 
далее. Необходимые правки следует вносить строго в обозначенный редакцией срок; 
в случае возникновения вопросов редакция берет на себя разъяснительную функцию. 

Критические замечания рецензентов и указания на недостатки помогают дорабо-
тать представленный материал. На основании рекомендаций рецензентов редколлегия 
Вестника принимает решение о возможности публикации статьи.  

Журнал может привлекать внешних рецензентов (т. е. экспертиза рукописи может 
проводиться независимыми от журнала учеными, не входящими в его редколлегию).  

Не принимаются в работу рецензии, пришедшие от авторов вместе со статьей, так 
как это является нарушением политики и этики научного издания. Редакция не имеет 
обязательств по рецензированию всех поступающих материалов и не вступает в дискус-
сию с авторами отклоненных материалов. 
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